Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

¢ Texte:

e Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman

e Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz-
tibergreifende Muster der Textorganisation

e Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

¢+ Kommunikation:

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

* Medien:
e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hoérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interak-
tive Medien

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 1, 4

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 5: 120 Stunden

Jahrgangsstufe 6

Unterrichtsvorhaben I: Geschichten aus alter Zeit — ein Funken Wabhrheit? (Fabeln, Marchen, Sa-
gen, Ligengeschichten)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

Rezeption

e Einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation) in ihrer Wirkung beschreiben (S-R)

e in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern, (T-R)

e erzahlende Texte unter Bericksichtigung grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit,
Konflikt, Handlungsschritte) und der erzahlerischen Vermittlung (u.a. Erzahlerfigur) untersuchen,
(T-R)

e dialogische Texte im Hinblick auf explizit dargestellte Absichten und Verhaltensweisen von Figu-
ren sowie einfache Dialogverlaufe untersuchen, (T-R)

e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren
textgebunden formulieren, (T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte)
und im Hinblick auf den Ausgangstext erlautern, (T-R)

e gelingende und misslingende Kommunikation in Gesprachen unterscheiden, (K-R)

e in literalen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Welten identifizieren. (M-R) (MK 5.1 —
5.4)

Produktion

e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte
einsetzen, (S-P)

14 Landrat-Lucas-Gymnasium, Leverkusen




e im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte angeleitet Uberarbeiten, (S-P)

e Ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung (u.a. typi-
sche grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Text-
organisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und Uberarbeiten. (T-P)

e Geschichten in mindlicher und schriftlicher Form frei oder an Vorgaben orientiert unter Nutzung
von — auch digitalen - Gestaltungsmitteln (u.a. Steigerung, Vorausdeutungen, Pointierung) erzah-
len, (T-P) (MK 4.1 —4.4)

e |hr eigenes Urteil Gber einen Text begrinden und in kommunikativen Zusammenhangen (Buchkri-
tik, Leseempfehlung) erlautern. (T-P)

e eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegenlber sprachlich angemessen und ver-
standlich darstellen, (K-P)

e nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und paraverbale Mittel (u.a. Intonation) un-
terscheiden und situationsangemessen einsetzen. (K-P)

e zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden und in
Kommunikationssituationen Idsungsorientiert vertreten. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

e Orthografie: Rechtschreibstrategien

+ Texte:

e Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln etc.

e Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz-
tibergreifende Muster der Textorganisation

+ Kommunikation:

e Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverlaufe, gelingende und misslingende Kommunikation

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

e Wirkung kommunikativen Handelns

¢ Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 1, Typ 5

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben II: Wie Uberzeugend sein? Gestaltetes Sprechen (Vorbereitung fir den Vor-
lesewettbewerb) und Schreibstrategien — Adverbiale Bestimmungen, Attribute, Prapositionalobjekte
(u.a.)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kdnnen...
Rezeption
e Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb) unterscheiden, (S-R)

e unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation — Tempus, Deklination — Genus, Numerus, Kasus;
Komparation) unterscheiden (S-R)

e Sprachstrukturen mithilfe von Ersatz-, Umstell-, Erweiterungs- und Weglassprobe untersuchen,
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(S-R)
Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation), (S-R)

grundlegende Strukturen von Satzen (Pradikat; Satzglieder: Subjekt, Objekt, Adverbial; Satzglied-
teil: Attribut; Satzarten: Aussage-, Frage-, Aufforderungssatz; zusammengesetzte Satze: Satzrei-
he, Satzgefiige, Hauptsatz, Nebensatz) untersuchen. (S-R)

Merkmale aktiven Zuhoérens nennen (K-R)
Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen Gesprachsfiihrung entwickeln (K-R)

Aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehdrtes zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung
eigener Notizen (K-R) (Vorlesewettbewerb) (MK 1.2 Nutzung von Aufnahmetechnik zur Individua-
lisierung des Lernprozesses)

Produktion

Woérter in Wortfeldern und -familien einordnen und gemal ihren Bedeutungen einsetzen, (S-P)

eine normgerechte Zeichensetzung fiir einfache Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverkniip-
fung, Apposition, Aufzahlung, wortliche Rede) realisieren, (S-P)

angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende Rechtschreibstrategien (u.a. silbierendes Sprechen,
Verlangern, Ableiten, Worter zerlegen, Nachschlagen, Ausnahmeschreibung merken) zur
Textlberarbeitung einsetzen, (S-P)

mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satzebene)
und unter Ruckgriff auf grammatisches Wissen Texte angeleitet Gberprifen. (S-P)

Geschichten in mundlicher und schriftlicher Form frei oder an Vorgaben orientiert unter Nutzung
von Gestaltungsmitteln (u.a. Steigerung, Vorausdeutung, Pointierung) erzahlen. (T-P) (MK 1.2
Nutzung von Aufnahmetechnik zur Individualisierung des Lernprozesses und 4.1 — 4.4)

angeleitet mdgliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten ein-
schatzen und im Zielprodukt berticksichtigen, (T-P)

ihr eigenes Urteil Uber einen Text begrinden und in kommunikativen Zusammenhangen (Buchkri-
tik, Leseempfehlung erlautern) (T-P) (Vorlesewettbewerb)

artikuliert sprechen und Tempo, Lautstdarke und Sprechweise situationsangemessen einsetzen.
(K-P) (MK 1.2 Nutzung von Aufnahmetechnik zur Individualisierung des Lernprozesses)

Das eigene Kommunikationsverhalten nach Kommunikationskonventionen ausrichten (K-P)
Anliegen angemessen vortragen und begriinden (K-P)

Eigene Beobachtungen und Erfahrungen Anderen gegenuber sprachlich angemessen und ver-
standlich darstellen (K-P)

digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumentation von
Arbeitsergebnissen einsetzen, (M-P) (MK 1.1 - 1.3)

Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben. (M-P) (MK 5.1 — 5.4)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung
Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgefiige
Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

* Texte:

Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen, Leseinteressen
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Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

+ Kommunikation:

Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in
Kommunikationsrollen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit
Wirkung kommunikativen Handelns

* Medien:

Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, interak-
tive Medien
Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 6

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben lll: Sprache gezielt einsetzen — Berichten und Beschreiben

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kdnnen...
Rezeption

An einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache unterscheiden (S-R)
An einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben (S-R)

Angeleitet zentrale Aussagen mundlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ihr Ge-
samtverstandnis des Textes erlautern (T-R)

Grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erklaren) unterscheiden. (T-R)

Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen (T-R)

Medien bezlglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien: Websi-
tes, interaktive Medien) und ihrer Funktion beschreiben (informative, kommunikative, unterhalten-
de Schwerpunkte), (M-R) (MK 5.1 —5.4)

Produktion

eine normgerechte Zeichensetzung flr einfache Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverkniip-
fung, Apposition, Aufzahlung, wortliche Rede) realisieren, (S-P)

angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende Rechtschreibstrategien (u.a. silbierendes Sprechen,
Verlangern, Ableiten, Worter zerlegen, Nachschlagen, Ausnahmeschreibung merken) zur
Textliberarbeitung einsetzen, (S-P)

mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satzebene)
und unter Ruckgriff auf grammatisches Wissen Texte angeleitet Gberprufen. (S-P)

eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverknip-
fung, Apposition, Aufzahlung, wortliche Rede) realisieren. (S-P)

im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte angeleitet Uberarbeiten. (S-P)

beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren,
berichten, beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und situationsangemessen einset-
zen, (T-P)

Ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung (u.a. typi-
sche grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satzlibergreifende Muster der Text-
organisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und Uberarbeiten. (T-P)

Angeleitet mdgliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten ein-
schatzen und im Zielprodukt berticksichtigen.(T-P)
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e eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniber sprachlich angemessen und ver-
standlich darstellen, (K-P)

e digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumentation von
Arbeitsergebnissen einsetzen, (M-P) (MK 1.1 — 1.4)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

e Textebene: Koharenz

e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

e Innere und aulRere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache

+ Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergrei-
fende Muster der Textorganisation

¢+ Kommunikation:

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 2

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Unterrichtsvorhaben IV: Horizonte erweitern — mit einem Jugendroman auseinandersetzen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

Rezeption

e einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich, klangliche Gestaltungsmittel) in
ihrer Wirkung beschreiben, (S-R)

e in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern, (T-R)

e erzahlende Texte unter Berilcksichtigung grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit,
Konflikt, Handlungsschritte) und der erzahlerischen Vermittlung (u.a. Erzahlerfigur) untersuchen,
(T-R)

e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren
textgebunden formulieren, (T-R)

e Medien bezlglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien: Websi-
tes, interaktive Medien) und ihrer Funktion beschreiben (informative, kommunikative, unterhalten-
de Schwerpunkte), (M-R) (MK 5.1 Analyse eines Buchtrailers)

e in literalen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Welten identifizieren, (M-R) (5.1 — 5.4)

e einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen verschiedener literarischer Texte benennen
und deren Wirkung beschreiben (u.a. Hérfassungen, Graphic Novels). (M-R) (5.1 — 5.4)

Produktion
e ihr eigenes Urteil Uber einen Text begriinden und in kommunikativen Zusammenhangen (Buchkri-
tik, Leseempfehlung) erlautern, (T-P)

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren,
berichten, beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und situationsangemessen einset-
zen, (T-P)

e eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniiber sprachlich angemessen und ver-
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sténdlich darstellen, (K-P)
e das eigene Kommunikationsverhalten nach Kommunikationskonventionen ausrichten, (K-P)

e digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumentation von
Arbeitsergebnissen einsetzen, (M-P) (1.1 — 1.3)

e Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches Spiel) und verwendete Gestal-
tungsmittel beschreiben, (M-P) (4.1 — 4.3 Produktion von Buchtrailer, szenischer Umsetzung 0.a.)

e Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben. (M-P) (MK 5.1 — 5.4; z.B.
Feedback zu medialen Produkten)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

* Texte:

e Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman

e Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

e Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

+ Kommunikation:

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

+ Medien:

¢ Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, inter-
aktive Medien

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 4, 6

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: Wie Geschichten erzdhlen? — Schnittstelle von Literatur und Film. (z.B. an-
hand von Herr der Diebe, ,Deutschbuch’, S. 231-248.)

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kdnnen...
Rezeption
e an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache unterscheiden, (S-R)

e angeleitet zentrale Aussagen mundlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ihr Ge-
samtverstandnis des Textes erlautern, (T-R)

e die Wirkung ihres kommunikativen Handelns — auch in digitaler Kommunikation — abschéatzen und
Konsequenzen reflektieren, (K-R)

e Medien bezlglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hérmedien, Audio-visuelle Medien:
Websites, interaktive Medien) und ihre Funktion beschreiben (informative, kommunikative, unter-
haltende Schwerpunkte). (M-R)

e dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrategien des orientierenden, selek-
tiven, intensiven und vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die Lektureer-
gebnisse darstellen, (M-R)

e Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien gezielt auswerten, (M-R)

e Internet-Kommunikation als potenziell 6ffentliche Kommunikation identifizieren und grundlegende
Konsequenzen flr sich und andere einschatzen, (M-R)
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e angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemafer Quellen prifen und bewerten (Autor/in, Aus-
gewogenheit, Informationsgehalt, Belege). (M-R)

Produktion
e Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fur den Aus-
tausch mit anderen und flir das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen, (T-P)

e zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden und in
Kommunikationssituationen ldsungsorientiert vertreten, (K-P)

¢ Regeln fiir die digitale Kommunikation nennen und die Einhaltung beurteilen, (M-P)
e Grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden und einsetzen. (M-P)

e Mdglichkeiten und Grenzen digitaler Unterstitzungsmadglichkeiten bei der Textproduktion beurtei-
len (Rechtschreibprogramme, Thesaurus). (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

e Innere und aulRere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lerngruppe

+ Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz-
tibergreifende Muster der Textorganisation

+Kommunikation:

e Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Sprache

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

e Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit

+ Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, in-
teraktive Medien

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke, Suchmaschinen

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 3

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben VI: Stellung beziehen — etwas vorstellen, bewerten, empfehlen. (z.B. eine
Buchrezension, zu einer strittigen Frage Stellung nehmen, eine Argumentation entwerfen...).

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

e angeleitet zentrale Aussagen mundlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ihr Ge-
samtverstandnis des Textes erlautern, (T-R)

e in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern, (T-R)

e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren
textgebunden formulieren, (T-R)

e grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, berichten,
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beschreiben, erklaren) unterscheiden, (T-R)
e Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen, (T-R)

e Dialogische Texte im Hinblick auf explizit dargestellte Absichten und Verhaltensweisen von Figu-
ren sowie einfache Dialogverlaufe untersuchen. (T-R)

e In Gesprachen Absichten und Interessen anderer Gesprachsteilnehmer identifizieren (K-R)

e Medien bezuglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien: Websi-
tes, interaktive Medien) und ihrer Funktion beschreiben (informative, kommunikative, unterhalten-
de Schwerpunkte), (M-R) (MK 5.1 —5.4)

Produktion
e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte
einsetzen, (S-P)

e ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung (u.a. typi-
sche grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Text-
organisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und Uberarbeiten, (T-P)

e Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fir den Aus-
tausch mit anderen und fir das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen, (T-P)

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren,
berichten, beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und situationsangemessen einset-
zen, (T-P)

e angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten ein-
schatzen und im Zielprodukt berticksichtigen, (T-P)

e grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und digitalen Medien (u.a. Suchmaschinen fir
Kinder) funktional einsetzen, (M-P)

e digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumentation von
Arbeitsergebnissen einsetzen, (M-P)

e grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden und einsetzen, (M-P)

e Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

+ Texte:

e Figuren und Handlung in Erzahltexten:

Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz-
tibergreifende Muster der Textorganisation

e Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

¢+ Kommunikation:

e Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Spra-

che
e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in
+ Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, in-
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teraktive Medien
e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 3

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 6: 120 Stunden
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2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berlcksichtigung des Schulprogramms
hat die Fachkonferenz Deutsch die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen
Grundsatze beschlossen.

Uberfachliche Grundsétze:

Schulerinnen und Schuler werden in dem Prozess unterstutzt, selbststandige, eigen-
verantwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte Personlichkeiten zu
werden.

Der Unterricht nimmt insbesondere in der Erprobungsstufe Ricksicht auf die unter-
schiedlichen Voraussetzungen der Schulerinnen und Schiiler.

Geeignete Problemstellungen bestimmen die Struktur der Lernprozesse.

Die Unterrichtsgestaltung ist grundsatzlich kompetenzorientiert angelegt.

Der Unterricht vermittelt einen kompetenten Umgang mit Medien. Dies betrifft sowohl
die private Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zur Pra-
sentation vor Arbeitsergebnissen.

Der Unterricht fordert das selbststéandige Lernen und Finden individueller Losungswege
sowie die Kooperationsfahigkeit der Schilerinnen und Schdler.

Die Schulerinnen und Schiler werden in die Planung der Unterrichtsgestaltung einbe-
zogen.

Der Unterricht wird gemeinsam mit den Schilerinnen und Schilern evaluiert.

Die Schilerinnen und Schiler erfahren regelmafige, kriterienorientierte Rickmeldun-
gen zu ihren Leistungen.

In verschiedenen Unterrichtsvorhaben werden fachertbergreifende Aspekte berlick-
sichtigt.

Fachliche Grundsétze:

11.)

12.)

13.)

14.)

15.)

16.)

Der Deutschunterricht starkt die Entwicklung einer Sensibilitat fur die asthetische Ge-
staltung literarischer Texte, die Fahigkeit zur Perspektivibernahme und Empathie so-
wie die Ausbildung von Fantasie.

Das Fach Deutsch fordert die Entwicklung textlicher und sprachlicher Schltusselqualifi-
kationen, insbesondere die Textverstehenskompetenz sowie Kompetenzen in den Be-
reichen der funktionalen und sprachnormgerechten mindlichen und schriftlichen
Sprachverwendung. Zu den Schlisselqualifikationen zahlen auch der reflektierte und
kritische Umgang mit Sachtexten und digitalen Medien sowie die Beurteilung der Infor-
mationsdarbietung und der Wirklichkeitsvermittlung durch Medien.

Fundierte Einsichten in das System der Sprache werden im Unterricht nicht isoliert an-
gezielt, sondern stets mit Blick auf die Funktion sprachlicher Phanomene. Zunehmend
differenziert soll dabei ein Verstandnis der anthropologischen Bedeutung der Sprache
entstehen.

Der Deutschunterricht nutzt die Mehrsprachigkeit der Schilerinnen und Schiler sowie
deren Wissen uber muttersprachliche Literatur und Kultur zur Erweiterung der interkul-
turellen Kompetenz.

Der Deutschunterricht wird integrativ gestaltet, geht also von fachlichen Gegenstanden
aus, die thematisch verbunden sind, und arbeitet dabei an Kompetenzentwicklungen
unterschiedlicher Inhaltsfelder.

Das Fach Deutsch fordert die Lesefreude — auch im Hinblick auf anspruchsvolle Texte
— sowie die Bereitschaft, aktiv am kulturellen Leben teilzuhaben.
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17.) Ethisch-moralische und gesellschaftspolitische Fragestellungen sind zentrale Aspekte
des Deutschunterrichts, insbesondere in der Auseinandersetzung mit literarischen und
sonstigen medialen Texten.

18.) Durch die Integration gestalterischer Prozesse in die Unterrichtsvorhaben wird das kre-
ative Potenzial der Schilerinnen und Schuler genutzt und geférdert.
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Hinweis:

Die Fachkonferenz trifft Vereinbarungen zu Bewertungskriterien und deren Gewichtung.
Ziele dabei sind, innerhalb der gegebenen Freirdume sowohl eine Transparenz von Be-
wertungen als auch eine Vergleichbarkeit von Leistungen zu gewahrleisten.

Grundlagen der Vereinbarungen sind § 48 SchulG, § 6 APO-S | sowie die Angaben in
Kapitel 3 Lernerfolgsiiberpriifung und Leistungsbewertung des Kernlehrplans.

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Deutsch
hat die Fachkonferenz die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leis-
tungsriickmeldung beschlossen. Die Absprachen betreffen das lerngruppenibergreifende
gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder.

Bei der Leistungsbewertung von Schilerinnen und Schilern im Fach Deutsch werden er-
brachte Leistungen in den Beurteilungsbereichen ,Schriftliche Arbeiten“ sowie ,Sonstige
Leistungen im Unterricht* berlicksichtigt. Die Leistungsbewertung insgesamt bezieht sich auf
die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen Kompetenzen und setzt voraus, dass
die Schulerinnen und Schiler hinreichend Gelegenheit hatten, die im Kernlehrplan ausge-
wiesenen Kompetenzen zu erwerben.

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Unterricht und Lernerfolgstberprifungen werden darauf
ausgerichtet, Schilerinnen und Schilern Gelegenheit zu geben, Kompetenzen wiederholt
und in wechselnden Zusammenhangen unter Beweis zu stellen. Fachlehrerinnen und Fach-
lehrern sind die Ergebnisse der Lernerfolgsiberprifungen Anlass, die Zielsetzungen und die
Methoden ihres Unterrichts zu Uberprifen und ggf. zu modifizieren. Die Schilerinnen und
Schuler erhalten von ihnen ein den Lernprozess begleitendes Feedback sowie Riickmeldun-
gen zu den erreichten Lernstanden, die eine Hilfe fur die Selbsteinschatzung sowie eine Er-
mutigung fur das weitere Lernen darstellen. Dies erfolgt auch in Phasen des Unterrichts, in
denen keine Leistungsbeurteilung durchgefuhrt wird. Die Beurteilung von Leistungen ver-
kntpfen die Fachlehrerinnen und Fachlehrer grundsatzlich mit der Diagnose des erreichten
Lernstandes und Hinweisen zum individuellen Lernfortschritt.

In diesem Zusammenhang stellen die Lernberatungen flr die Schilerinnen und Schiler so-
wie fir die Erziehungsberechtigten ein zentrales Anliegen der Fachschaft dar. Gelegenheit
dazu wird an den Elternsprechtagen sowie in den Sprechstunden der Fachlehrer/innen er-
moglicht. Bei nicht ausreichenden Leistungen bietet die Lehrkraft dem Schuiler bzw. der
Schilerin (sowie den Erziehungsberechtigten) spezielle Beratungstermine an. Zentrale Inhal-
te der Beratungsgesprache werden dokumentiert. Zudem werden die Lernhinweise und die
Unterstlitzungsangebote der Lehrkraft schriftlich festgehalten.

Die Leistungsbewertung (§ 70 Abs. 4 SchulG) wird so angelegt, dass die Kriterien fur die
Notengebung den Schiilerinnen und Schilern transparent sind und die Korrekturen sowie die
Kommentierungen den Lernenden auch Erkenntnisse Uber die individuelle Lernentwicklung
ermdglichen. Die Schilerinnen und Schiler werden angehalten, einen angemessenen Um-
gang mit eigenen Starken, Entwicklungsnotwendigkeiten und Fehlern einzuliben. Sie erhal-
ten von den Fachlehrern und Fachlehrerinnen gezielte Hinweise zu individuell erfolgverspre-
chenden allgemeinen und fachmethodischen Lernstrategien.
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Im Sinne der Orientierung an den zuvor formulierten Anforderungen werden grundsatzlich
alle im Kernlehrplan ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der Leistungsbewertung ange-
messen bertcksichtigt. Ein isoliertes, lediglich auf Reproduktion angelegtes Abfragen einzel-
ner Daten und Sachverhalte allein kann dabei den zuvor formulierten Ansprichen an die
Leistungsfeststellung nicht gerecht werden. Durch die zunehmende Komplexitat der Lerner-
folgstberprifungen im Verlauf der Sekundarstufe | werden die Schilerinnen und Schiler auf
die Anforderungen der nachfolgenden schulischen und ggf. beruflichen Ausbildung sowie auf
die Zentrale Prifung in Klasse 10 vorbereitet.

Bei Leistungen, die die Schilerinnen und Schiler im Rahmen von Partner- oder Gruppenar-
beiten erbringen, wird der individuelle Beitrag zum Ergebnis der Partner- bzw. Gruppenarbeit
einbezogen.

1. Beurteilungsbereich schriftliche Leistungen/Klassenarbeiten

Anforderungen:

Schriftliche Arbeiten dienen der schriftlichen Uberpriifung der Kompetenzen im Rahmen ei-
nes Unterrichtsvorhabens

Die Fachschaft einigt sich darauf, folgende Anforderungen an schriftliche Arbeiten zu stellen:

- Die Schilerinnen und Schiler mussen ihr Wissen und ihre Fahigkeiten und Fertigkei-
ten nachweisen koénnen. Die schriftlichen Arbeiten missen sorgfaltig vorbereitet sein
und eine Kklar verstandliche Aufgabenstellung unter Nutzung der fir das Fach
Deutsch malRgeblichen Operatoren aufweisen.

- Die Aufgabenstellungen mussen die Vielfalt der im Unterricht erworbenen Kompeten-
zen und Arbeitsweisen widerspiegeln.

- Die Schiler und Schilerinnen mussen im Unterricht bei verschiedenen Gelegenhei-
ten hinreichend und rechtzeitig mit den Aufgabentypen vertraut gemacht werden.

- Es kommen ausschlieRlich die unten aufgefiuhrten Aufgabentypen in Betracht. Die in
diesem schulinternen Lehrplan vereinbarten Zuordnungen der Aufgabentypen zu den
Unterrichtsvorhaben sind zu beachten.

- Nur in begriindeten Ausnahmefallen soll sich mehr als eine Klassenarbeit innerhalb
eines Schuljahres auf denselben Aufgabentyp beziehen.

- Aufgaben zur Uberprifung der Rechtschreibkompetenz kénnen als Teile von Klas-
senarbeiten eingesetzt werden.

- Die zu bearbeitenden Texte bzw. Textauszlge durfen nicht aus unzusammenhan-
genden Passagen bestehen.

- Es muss eine sinnvolle Relation zwischen der Komplexitat des Textes, dem Textum-
fang, dem Arbeitsauftrag und der Arbeitszeit gegeben sein.

- Die Schilerinnen und Schuler erhalten auch in Klassenarbeiten im Sinne der Férde-
rung prozesshaften Schreibens Gelegenheit zu Vorarbeiten (Markieren des Textes,
Gliederung des eigenen Textes, Entwurf einzelner Passagen u. A.), bevor sie die
Endfassung zu Papier bringen.
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Korrektur:

Die in Klassenarbeiten zu fordernden Leistungen umfassen immer eine Verstehens- und
eine Darstellungsleistung. Zur Schaffung angemessener Transparenz gehdrt eine kriterien-
geleitete Bewertung. Von Beginn gilt, dass nicht nur die Richtigkeit der Ergebnisse und die
inhaltliche Qualitat, sondern auch die angemessene Form der Darstellung wichtige Kriterien
fur die Bewertung sind. Dazu gehért auch die Beachtung der angemessenen Stilebene, der
korrekten Orthographie und Grammatik. Die Fachgruppe legt fest, dass diese Bewertung mit
einem die Verstehens- und die Darstellungsleistung getrennt ausweisenden Erwartungshori-
zont erfolgt, der eine Bepunktung enthalt. Um den Stellenwert der Darstellungsleistung deut-
lich werden zu lassen, einigen sich die Fachkonferenzmitglieder darauf, dass ca. ein Viertel
der Gesamtpunkte auf die Darstellungsleistung entfallen soll. In begrindeten Ausnahmefal-
len kann eine andere Gewichtung vorgenommen werden.

Gehaufte VerstolRe gegen die sprachliche Richtigkeit (Rechtschreibung, Zeichensetzung und
Grammatik) fihren zur Absenkung der Note im Umfang einer Notenstufe. Abzlige fur Ver-
stélRe gegen die sprachliche Richtigkeit sollen nicht erfolgen, wenn diese bereits bei der Dar-
stellungsleistung fachspezifisch bertcksichtigt wurden.

Bei Schilerinnen und Schiilern, die Deutsch als Zweitsprache lernen, sind fur die Leistungs-
bewertung im Bereich der Darstellungsleistung die Lernausgangslage und der individuelle
Fortschritt ebenso bedeutsam wie der bereits erreichte Lernstand.

Far Schulerinnen und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten beim Erlernen des Lesens
und Rechtschreibens (LRS) gelten fur die Leistungsbewertung die Regelungen im entspre-
chenden Runderlass (BASS 14 — 01 Nr. 1).

Aufgabentypen

Im Folgenden werden die im Kernlehrplan Gymnasium ausgewiesenen Aufgabentypen auf-
gefuihrt. Sie verbinden die fachlichen Anforderungen der Kompetenzerwartungen des Kern-
lehrplans (Prinzip des integrativen Deutschunterrichts).

Mit diesen Aufgabentypen werden die fachlichen Anforderungen der Kompetenzerwartungen
des Kernlehrplans Uberprift:

Typ 1: Erzdhlendes Schreiben

— von Erlebtem, Erdachtem erzahlen
— auf der Basis von Materialien oder Mustern erzahlen

Typ 2: Informierendes Schreiben

— in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben
— auf der Basis von Materialien (ggf. einschlieRlich Materialauswahl und -sichtung) ei-
nen informativen Text verfassen

Typ 3: Arqumentierendes Schreiben

- begrindet Stellung nehmen
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- eine (ggf. auch textbasierte) Argumentation zu einem Sachverhalt verfassen (ggf. un-
ter Einbeziehung anderer Texte)

Typ 4: Analysierendes Schreiben

- Typ 4 a) einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und inter-
pretieren

- Typ 4 b) durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder diskonti-
nuierlichen Texten Informationen ermitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen deu-
ten und ggf. abschliel’end bewerten

Typ 5: Uberarbeitendes Schreiben

— einen Text Uberarbeiten und ggf. die vorgenommenen Textanderungen begriinden

Typ 6: Produktionsorientiertes Schreiben

- Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen
— produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe)

In der Erprobungsstufe missen alle sechs Aufgabentypen und in der ersten Stufe sowie in
der zweiten Stufe jeweils die Typen 2 bis 6 bericksichtigt werden, wobei sowohl Typ 4a als
auch Typ 4b verbindlich sind. Die Fachgruppe legt fest, dass pro Doppeljahrgangsstufe eine
Klassenarbeit einen medialen Text berlicksichtigen muss. Diese Festlegung gilt zunachst flr
zwei Schuljahre und wird dann auf der Grundlage der Erfahrungen Uberprift. Wahrend der
Erprobungsphase werden die gestellten Klassenarbeiten zu medialen Texten der gesamten
Fachgruppe zur Verfligung gestellt.

Dauer und Anzahl der schriftlichen Arbeiten

Klasse Anzahl Dauer

5 6 1
6 6* 1
7 6* 1-2
8 5 1-2
9 4 2-3
10 4 2-3

Folgende Prozentrange liegen der Bewertung zu Grunde:

1 2 3 4 5 6
100-90  89-75 74-60 59-45 44-20 Unter 20

In den Stufen 6 und 7 wird von der Moglichkeit Gebrauch gemacht, eine Klassenarbeit durch
eine andere schriftliche, in Ausnahmefallen auch gleichwertige nicht schriftliche Arbeit zu
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ersetzen. Die Fachschaft vereinbart, diese Regelung an das Inhaltsfeld Medien zu koppeln,
um Medienprodukte (z.B. Erklarvideos, aber auch Kurzfilme etc.) in die Leistungsbewertung
einbeziehen zu kénnen. Diese Klassenarbeitsersetzung wird fir zwei Schuljahre erprobt und
fachschaftlich durch einen Austausch Uber Gestaltungs- und Bewertungsmdglichkeiten be-
gleitet. Nach den zwei Schuljahren wird die Regelung ggf. modifiziert.

Il. Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen“:

Der Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” erfasst die im Unterrichtsge-
schehen durch muandliche, schriftliche und praktische Beitrdge erkennbare Kompetenzent-
wicklung der Schilerinnen und Schiler. Bei der Bewertung berlicksichtigt werden die Quali-
tat, die Quantitat und die Kontinuitat der Beitrdge. Der Stand der Kompetenzentwicklung im
Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht® wird sowohl durch kontinuierliche
Beobachtung wahrend des Schuljahres (Prozess der Kompetenzentwicklung) als auch durch
punktuelle Uberprifungen (Stand der Kompetenzentwicklung) festgestellt.

Gemeinsam ist den zu erbringenden Leistungen, dass sie in der Regel einen langeren, zu-
sammenhangenden Beitrag einer einzelnen Schilerin oder eines einzelnen Schilers oder
einer Schulergruppe darstellen, der je nach unterrichtlicher Funktion, nach Unterrichtsverlauf,
Fragestellung oder Materialvorgabe einen unterschiedlichen Schwierigkeitsgrad haben kann.
Zum Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” — ggf. auch auf der Grundlage
der aulRerschulischen Vor- und Nachbereitung von Unterricht — zahlen u.a.:

e mundliche Beitrage (z. B. Beitrage in kooperativen und individuellen Arbeitsphasen, Pra-
sentationen, szenisches Spiel, gestaltetes Lesen etc.),

e schriftliche Beitrage (z. B. aufgabenbezogene schriftliche Ausarbeitungen, Handouts,
Portfolios, Lerntagebucher, mediale Produkte etc.).

Illl. Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien fur eine Leistung missen auch fur Schilerinnen und Schiler trans-
parent, klar und nachvollziehbar sein.

Die folgenden allgemeinen Kriterien gelten fur die schriftichen Formen der Leistungsuber-
prufung:

Qualitat der Beitrage

Kontinuitat der Beitrage

Sachliche Richtigkeit

Angemessene Verwendung der Fachsprache
Darstellungskompetenz

Komplexitat/Grad der Abstraktion
Selbststandigkeit im Arbeitsprozess
Einhaltung gesetzter Fristen

Prazision

Differenziertheit der Reflexion

Fur die sonstigen Formen der Leistungsuberprifung kommen insbesondere folgende Instru-
mente und Kriterien der Leistungsbewertung in Betracht:

Beitrage zum Unterrichtsgesprach

o Bereitschaft, sich aktiv zu beteiligen
o Vielfalt und Komplexitat der Beitrage

Landrat-Lucas-Gymnasium, Leverkusen 29



thematische Anbindung an vorausgehende Unterrichtsbeitrage
o sprachliche, zunehmend auch fachsprachliche, Angemessenheit
o gegenseitige Unterstlitzung bei Lernprozessen

Sonstige miindliche Beitrage (in kooperativen Arbeitsphasen,
szenischem Spiel, gestaltendem Vortrag)
° Zielangemessenheit
° Kooperationsfahigkeit
o individueller Beitrag zum Gesamtprodukt

Prasentationen, Referate
o fachliche Korrektheit und Komplexitat
Einbringen eigener Ideen
zunehmende Selbststandigkeit bei den Vorarbeiten
Gliederung
sprachliche Angemessenheit
Visualisierungen, funktionaler Einsatz von Medien
adressatenbezogene Prasentation, angemessene Korpersprache, Teamfahigkeit

Protokolle

o sachliche Richtigkeit
o Gliederung
o formale Korrektheit

Portfolios

fachliche Richtigkeit

Einbezug metareflexiver Anteile
Vollstandigkeit der Aufgabenbearbeitung
Selbststandigkeit

Ideenreichtum

sprachliche Angemessenheit

formale Gestaltung, Layout

Projektarbeit

fachliche Qualitat

Methoden- und Prasentationskompetenz
sprachliche Angemessenheit
Ideenreichtum

Selbststandigkeit

Arbeitsintensitat

Planungs- und Organisationskompetenz
Teamfahigkeit

Sonstige schriftliche und mediale Produkte (schriftliche Ausarbeitungen,
Handouts, Lese-/Lerntagebtlicher, mediale Produkte)

fachliche Qualitat
Gestaltung

Komplexitat der Darstellung
Aufgabenangemessenheit
Reflexionskompetenz
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Schriftliche Ubungen (max. 20 Min.)

o fachliche Richtigkeit
o sprachlich-formale Korrektheit

Pro Quartal ist in die Bewertung der ,Sonstigen Leistungen im Unterricht® mindestens eine
Leistung gemal den Instrumentarien aus Punkt 3-7 einzubeziehen. Diese Leistung(en)
wird/werden in der Gesamtbewertung in angemessener Weise berlicksichtigt.

Uber die Gewichtung der unterschiedlichen Leistungen in der Gesamtbewertung werden die
Schilerinnen und Schuler zu Beginn des jeweiligen Schuljahres informiert.

IV. Grundsaétze der Leistungsriickmeldung und Beratung

Die Leistungsruckmeldung erfolgt in mundlicher und schriftlicher Form.

e Intervalle )
Quartalsfeedback oder als Erganzung zu einer schriftlichen Uberprifung

e Formen
Elternsprechtag; Schilergesprach, (Selbst-)Evaluationsbdgen, individuelle Beratung
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2.4 Lehr- und Lernmittel

Die Fachkonferenz erstellt eine Ubersicht tiber die verbindlich eingefihrten Lehr- und
Lernmittel, ggf. mit Zuordnung zu Jahrgangsstufen (ggf. mit Hinweisen zum Elterneigenan-
teil).

Erganzt wird die Ubersicht durch eine Auswahl fakultativer Lehr- und Lernmittel (z. B.
Fachzeitschriften, Sammlungen von Arbeitsblattern, Angebote im Internet) als Anregung
zum Einsatz im Unterricht.

Die zugrunde gelegten Lehrwerke sind in diesem Beispiel aus wettbewerbsrechtlichen
Griinden nicht genannt. Eine Liste der zuldssigen Lehrmittel fiir das Fach kann auf den
Seiten des Schulministeriums eingesehen werden:

https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/Medien/Lernmittel/

Die Fachkonferenz hat sich fir die Sekundarstufe | fir das Lehrwerk XY aus dem Z-Verlag
entschieden. Dieses Werk wird Uber das Ausleihsystem der Schule zur Verfligung gestellt.

Der Unterricht ist gemal der Zusammenstellung der Unterrichtsvorhaben durch weitere Ma-
terialien zu erganzen. Hierfur stehen in der Lehrerbibliothek etliche Bande mit Kopiervorla-
gen und anderen themenbezogenen Materialien aus den Reihen ,XX-Deutsch* und ,YY-
Deutsch® als Prasenzexemplare zur Verfligung.

Far Férderangebote im Fach Deutsch entscheidet die jeweilige Lehrkraft in Abstimmung mit
der Schulleitung, ob weiteres Begleitmaterial angeschafft wird.

Um die Anschaffungskosten fir die Schilerinnen und Schiiler gering zu halten, kénnen bei
der Auseinandersetzung mit literarischen Werken die vorhandenen Exemplare der Bibliothek
genutzt werden (Eine Liste der vorhandenen Klassen-satze liegt allen Fachlehrer/innen vor.)

Fir die RGume mit interaktiven Tafeln liegen passend zum eingeflhrten Lehrwerk interaktive
Tafelbilder und Materialien auf DVD (2 Exemplare, in der Lehrerbibliothek) vor.

IM LEHRPLANNAVIGATOR:

Vgl. die zugelassenen Lernmittel fur Deutsch:

https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/Medien/Lernmittel/
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3

Entscheidungen zu fach- oder unterrichtsubergreifenden Fra-
gen

Die Fachkonferenz erstellt eine Ubersicht tiber die Zusammenarbeit mit anderen Fa-
chern, trifft fach- und aufgabenfeldbezogene sowie Ubergreifende Absprachen, z. B.
zur Arbeitsteilung bei der Entwicklung Curricula Ubergreifender Kompetenzen (ggf.
Methodentage, Projektwoche, Facharbeitsvorbereitung, Schulprofil...) und tUber eine
Nutzung besonderer auf3erschulischer Lernorte.

Fachubergreifende Vereinbarungen

Der Deutschunterricht hat zahlreiche Bertihrungspunkte zu anderen Fachern und bietet da-
her vielfaltige Moglichkeiten, die Arbeit auch in einer fachibergreifenden Perspektive zu pla-
nen und zu gestalten. Vernetzungsmadglichkeiten werden von der Fachgruppe Deutsch sys-
tematisch in den Blick genommen, um im Dialog mit anderen Fachgruppen die Optionen
fachubergreifender Vereinbarungen zu prifen und zu entwickeln. In einem dazu gebildeten
Arbeitskreis werden derzeit folgende aus der Sicht des Faches Deutsch relevante Vereinba-
rungen regelmafig weiterentwickelt:

Vereinbarungen zur fachlUbergreifenden Koordinierung von Themenschwerpunkten fur
ausgewahlte Unterrichtsvorhaben (z.B. Abstimmung einer Sequenz zum materialgestitz-
ten informierenden Schreiben mit dem thematischer Schwerpunkt im Fach XY)
Vereinbarungen Uber Sequenzen zur Einfihrung und weiterflhrenden Nutzung digitaler
Programme zur Textverarbeitung und Prasentation in unterschiedlichen Jahrgangen
Vereinbarungen zur Einfuhrung und zum Einsatz von Recherchestrategien
Vereinbarungen zum ,Grammatischen Lernen®

MalRnahmen im Bereich der lerngruppenubergreifenden Sicherung der Bewertungsquali-
tat (Festlegung gemeinsamer Beurteilungskriterien fur z.B. von Schilerinnen und Schi-
lern erstellte Portfolios, Prasentationen, Medienprodukte wie auch eine Vereinheitlichung

der Modalitaten zur Korrektur von Schilerinnen— und Schilerprodukten)

Die folgenden Kooperationen werden in dem Arbeitskreis regelmaRig evaluiert:

Gestaltung eines Gedichtbandes mit dem Book-Creator (Jahrgang 6; Kooperation mit
dem Fach Kunst)

Gestaltung eines Balladenabends mit Musik (Jahrgang 7; Kooperation mit dem Fach
Kunst)

Facherverbindendes Unterrichtsvorhaben (Deutsch-Geschichte-Sozialwissenschaften)
zu, Thema ,Was wird aus dieser Welt?“ unter Einbeziehung digitaler Kommunikations-

raume (Jahrgang 10)
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Nutzung auRerschulischer Lernorte und Kooperation mit externen Partnern

Der schulinterne Lehrplan des Faches Deutsch bietet vielfaltige Gelegenheiten, authentische

Lernerfahrungen an auflerschulischen Lernorten mit der Unterrichtsarbeit zu verbinden so-

wie Kooperationsangebote von externen Partnern der Schule zu nutzen. Durch Beschluss

der Fachkonferenz vom .... sind folgende unterrichtstibergreifende Elemente der fachlichen

Arbeit verbindlich festgelegt:

e Besuch der ortlichen Stadtbibliothek (Jahrgang 5 oder 6). Neben dem Aspekt der Le-
seforderung besteht das Ziel der Exkursion darin, die Schulerinnen und Schuler mit der
Systematik einer Bibliothek vertraut zu machen und ihnen damit ein erstes Grundlagen-
wissen fur eigene Recherchen zu vermitteln.

e Teilnahme an dem Projekt ,MEDIACAMPUS" und ggf. Besuch einer Zeitungsredaktion
(Jahrgang 8). Die Teilnahme an diesem Projekt kann Schilerinnen und Schilern Einbli-
cke in die Produktionsbedingungen journalistischer Schreibprozesse sowie in die zuneh-
mende Bedeutung medialer Vermittlungsformen aktueller Informationen vermitteln.

e Nutzung des Workshopangebots der Agentur fur Arbeit zur Berufsorientierung (Jahrgang
9). Im Zusammenhang des Faches Deutsch geht es dabei vor allem darum, Techniken
der situationsadaquaten Kommunikation in Bewerbungsgesprachen sowie den Umgang
mit aktuellen schriftlichen Bewerbungsformaten zu erproben.

e Besuch einer Theaterauffihrung (Jahrgang 9 oder 10) im Zusammenhang eines Unter-
richtsvorhabens. Mit der authentischen Erfahrung einer Blihneninszenierung kann den
Schulerinnen und Schilern die Einsicht in den Partitur-Charakter dramatischer Lesetexte
anschaulich vermittelt werden. Gleichzeitig kénnen Schilerinnen und Schiiler erste Kom-
petenzen im Umgang mit den Ausdrucksmaoglichkeiten der Bihne und des Theaters ent-

wickeln.

Der Beitrag des Faches Deutsch zum Konzept der durchgdngigen Sprachbildung

Vor dem Hintergrund der zunehmend heterogenen sprachlichen Voraussetzungen der Schu-
lerinnen und Schiler wie auch im Hinblick auf die Integration von Schilerinnen und Schiler
aus Vorbereitungsklassen ist im Schulprogramm ein Konzept durchgangiger Sprachbildung
festgeschrieben, das fur den Unterricht in allen Fachern einen systematischen, koordinierten
und kontinuierlichen kumulativen Aufbau schul- und bildungssprachlicher Fahigkeiten vor-
sieht.

Der schulinterne Lehrplan des Faches Deutsch berlcksichtigt die Voraussetzungen einer
mehrsprachigen Schilerschaft und setzt entsprechende Akzente bei der Thematisierung der
Mehrsprachigkeit und der Einbeziehung unterschiedlicher Muttersprachen in die Sprachre-
flexion.
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Die Fachgruppe Deutsch sieht sich dartber hinaus in der Verantwortung, an der Entwicklung
und Optimierung eines sprachsensiblen Unterrichts sowie an der Konzeption lernwirksamer
Sprachférdermalinahmen mitzuwirken. Das Fach Deutsch hat die Aufgabe Gbernommen, im
5. Jahrgang einen sprachdiagnostischen Eingangstest durchzufiihren, die Ergebnisse an die
Kolleginnen und Kollegen des Jahrgangsteams weiterzuleiten und die Beratung der Schile-
rinnen und Schiler sowie der Eltern zu tbernehmen. Des Weiteren sorgt die Fachgruppe
daflr, dass auch in den Jahrgange 6-10 passende Diagnoseverfahren zur Verfligung stehen.
Die Ergebnisse der Sprachstandsdiagnosen werden in der Fachkonferenz auch im Hinblick
auf die Optimierung von FordermalRnahmen regelmaRig diskutiert. Fachlibergreifende Ver-
einbarungen zu den Prinzipien einer sprachsensiblen Unterrichtsdidaktik werden verbindlich
umgesetzt und in regelmafigen Abstanden evaluiert.
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4 Qualitatssicherung und Evaluation

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GroRRe dar, sondern ist als ,dynamisches
Dokument* zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Gberprufen, um ggf.
Modifikationen vornehmen zu koénnen. Die Fachkonferenz tragt durch diesen Prozess zur
Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Die unterrichtliche Qualitat soll gesichert werden, indem auf Grundlage von systematisch
gewonnenen Informationen Uber die Ergebnisse und Prozesse im Deutschunterricht geeig-
nete MalRnahmen zur Unterrichtsentwicklung, zur Unterstitzung sowie zur individuellen Foér-
derung aller Schulerinnen und Schiiler erarbeitet und umgesetzt werden. Die Informationen
werden gewonnen u.a. durch die Auswertung der Ergebnisse der Lernstandserhebungen,
parallel gestellter Klassenarbeiten innerhalb eines Jahrgangs sowie kollegialer Unterrichts-
hospitationen. Die Teilnahme an Fortbildungen im Fach Deutsch wird allen das Fach
Deutsch unterrichtenden Lehrkraften ermdéglicht, um fachliches Wissen zu aktualisieren und
padagogische und didaktische Handlungskompetenzen zu vertiefen. Dabei bringen die Lehr-
krafte, die die jeweiligen Fortbildungen besucht haben, gewonnene Erkenntnisse in die ge-
meinsame Arbeit der Fachschaft Deutsch ein.

MaRnahmen der fachlichen Qualitatssicherung:

W AS? WER? WANN bzw. BIS W ANN?

Sitzung zu Konsequenzen flur Unterricht,[Fachgruppen
Methodik und Organisation aus den Lern-Deutsch, Mathematikjnach den Sommerferien

standserhebungen und Englisch
Kollegiale Unterrichtshospitationen Fachlehrkrafte nach den Herbstferien
Aktualisierung des schulinternen Curricu- ie nach Fachkonferenzbe-

Fachgruppe Deutsch

lums schluss

Teambesprechung in den Jahrgangsstu-
fen — Auswertung des Lernfortschritts und
Absprachen

Lehrkrafte  innerhalb

eines Jahrgangs Schuljahresbeginn

Uberarbeitungs- und Planungsprozess:

Eine Evaluation erfolgt jahrlich. In den Dienstbesprechungen der Fachgruppe zu Schuljahres-
beginn werden die Erfahrungen des vorangehenden Schuljahres ausgewertet und diskutiert
sowie eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Die vorliegende Checkliste wird als
Instrument einer solchen Bilanzierung genutzt. Nach der jahrlichen Evaluation (s.u.) finden sich
die Jahrgangsstufenteams zusammen und arbeiten die Anderungsvorschlage fir den schulin-
ternen Lehrplan ein. Insbesondere verstandigen sie sich Uber alternative Materialien, Kontexte
und die Zeitkontingente der einzelnen Unterrichtsvorhaben.

Die Ergebnisse dienen der/dem Fachvorsitzenden zur Riickmeldung an die Schulleitung und
u.a. an den/die Fortbildungsbeauftragte, auerdem sollen wesentliche Tagesordnungspunkte
und Beschlussvorlagen der Fachkonferenz daraus abgeleitet werden.
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Checkliste zur Evaluation

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan ist als ,dynamisches Dokument® zu sehen. Dementspre-
chend sind die dort getroffenen Absprachen stetig zu Uberprifen, um ggf. Modifikationen
vornehmen zu kénnen. Die Fachschaft tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und
damit zur Qualitatssicherung des Faches Deutsch bei.

Prozess: Die Uberprifung erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des
vergangenen Schuljahres in der Fachkonferenz ausgetauscht, bewertet und eventuell notwen-
dige Konsequenzen formuliert.

Die Checkliste dient dazu, mogliche Probleme und einen entsprechenden Handlungsbedarf in
der fachlichen Arbeit festzustellen und zu dokumentieren, Beschlisse der Fachkonferenz zur
Fachgruppenarbeit in Gbersichtlicher Form festzuhalten sowie die Durchfihrung der Beschliisse
zu kontrollieren und zu reflektieren. Die Liste wird als externe Datei regelmafig Uberabeitet und
angepasst. Sie dient auch dazu, Handlungsschwerpunkte fir die Fachgruppe zu identifizieren
und abzusprechen.

Handlungsfelder Handlungsbedarf Verantwortlich | Zu erle-
digen bis
Ressourcen
raumlich Unterrichts-
raume
Bibliothek
Computer-
raum
Raum flr
Fachteam-
arbeit
materiell/ Lehrwerke
SaChliCh Fachzeit-
schriften
Gerate/ Me-
dien
Kooperation bei
Unterrichtsvorhaben
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Leistungsbewertung/
Leistungsdiagnose

Fortbildung

Fachspezifischer Bedarf

Fachiibergreifender Bedarf
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