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Hinweis:

GemaB § 29 Absatz 2 des Schulgesetzes bleibt es der Verantwortung der Schulen liberlassen, auf der Grundlage der Kernlehrplane in
Verbindung mit ihrem Schulprogramm schuleigene Unterrichtsvorgaben zu gestalten, welche Verbindlichkeit herstellen, ohne
padagogische Gestaltungsspielraume unzuldssig einzuschranken.

Den Fachkonferenzen kommt hier eine wichtige Aufgabe zu: Sie sind verantwortlich fir die schulinterne Qualitatssicherung und
Qualitatsentwicklung der fachlichen Arbeit und legen Ziele, Arbeitsplane sowie MaBnahmen zur Evaluation und Rechenschaftslegung
fest. Sie entscheiden in ihrem Fach auBerdem (ber Grundsatze zur fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit, liber Grundsatze
zur Leistungsbewertung und Uber Vorschldage an die Lehrerkonferenz zur Einfihrung von Lernmitteln (§ 70 SchulG).

Getroffene Verabredungen und Entscheidungen der Fachgruppen werden in schulinternen Lehrplanen dokumentiert und kénnen von
Lehrpersonen, Lernenden und Erziehungsberechtigten eingesehen werden. Wahrend Kernlehrplane lediglich die erwarteten Ziele des
Unterrichts festlegen, beschreiben schulinterne Lehrplane schulspezifisch Wege, auf denen diese Ziele erreicht werden sollen.

Als ein Angebot, Fachkonferenzen im Prozess der gemeinsamen Unterrichtsentwicklung zu unterstiitzen, steht hier ein Beispiel ftir
einen schulinternen Lehrplan eines fiktiven Gymnasiums fiir das Fach Deutsch zur Verfligung. Das Angebot kann gemaB den jeweiligen
Bedirfnissen vor Ort frei genutzt, verdndert und angepasst werden. Dabei bieten sich insbesondere die beiden folgenden
Mdglichkeiten des Vorgehens an:

e Fachgruppen kdnnen ihre bisherigen schulinternen Lehrplane mithilfe der im Angebot ausgewiesenen Hinweise bzw. dargelegten
Grundprinzipien auf der Grundlage des neuen Kernlehrplans Gberarbeiten.

e Fachgruppen kénnen das vorliegende Beispiel mit den notwendigen schulspezifischen Modifikationen und ggf. erforderlichen
Ausscharfungen vollstéandig oder in Teilen (ibernehmen.

Das vorliegende Beispiel flir einen schulinternen Lehrplan berticksichtigt in seinen Kapiteln die obligatorischen Beratungsgegenstande
der Fachkonferenz. Eine Sequenzierung aller Unterrichtsvorhaben des Fachs ist enthalten und fiir alle Lehrpersonen einschlieBlich der
vorgenommenen Schwerpunktsetzungen verbindlich. Konkretisierungen dieser Unterrichtsvorhaben besitzen gemaB dem
padagogischen Gestaltungsspielraum empfehlenden Charakter. Sie sind daher nicht Bestandteil des schulinternen Lehrplans. Beispiele
fur Konkretisierungen als Unterstlitzungsangebot fiir die Arbeit der einzelnen Lehrkrafte und ihre Kooperation innerhalb der
Fachgruppe werden jedoch als gesonderte Dokumente dem schulinternen Lehrplan beigefligt.




2. Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Lage der Schule

Die Schule liegt im Zentrum des Stadtteils Opladen der Stadt Leverkusen und zahlt zu den groBten Gymnasien Nordrhein-Westphalens. Die
nahere Umgebung ist z.T. stadtisch-industriell als auch landlich gepragt. Die typischen stadtischen Einrichtungen sind zu FuB oder mit
offentlichen Verkehrsmitteln erreichbar. Eine Zweigstelle der stadtischen Blicherei befindet sich innerhalb der Schule. Fir den alltaglichen
Lese-, Lehr- und Lernbedarf ist die Schulbibliothek umfangreich ausgestattet.

Das Kulturprogramm der Stadt bietet ein glinstiges Jugend-Theater-Abonnement an. Darliber hinaus finden an verschiedenen Orten der
Stadt immer wieder Lesungen zeitgendssischer Autorinnen und Autoren und Theaterauffiihrungen statt. Insgesamt bietet die Lage der
Schule ein reichhaltiges und z.T. jugendnahes kulturelles Programm, das auch im Rahmen des Deutschunterrichts genutzt werden kann.

Aufgaben des Fachs bzw. der Fachgruppe in der Schule vor dem Hintergrund der Schiilerschaft

Das Landrat-Lucas-Gymnasium zeichnet sich auch in der Sekundarstufe II durch eine heterogene Schiilerschaft aus.

Die Fachgruppe Deutsch arbeitet hinsichtlich dieser Heterogenitdt kontinuierlich an Fragen der Unterrichtsentwicklung, der Einflihrung von
Forderkonzepten und zielfihrenden Diagnoseverfahren. Insbesondere in der Einfihrungsphase nimmt der Deutschunterricht auf die
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen Riicksicht. Zudem wird den Schilerinnen und Schilern in der Einfihrungs- und in der
Qualifikationsphase die Mdglichkeit gegeben, in Vertiefungskursen mit Hilfe einer Fachlehrkraft individuell in allen Kompetenzbereichen des
Faches Deutsch zu arbeiten, insbesondere an der Erweiterung ihrer Schreib- und Lesekompetenz. Die jeweiligen Lehrkrafte der Deutschkurse
beraten die Schiilerinnen und Schiiler individuell und empfehlen bei entsprechendem Bedarf die Teilnahme an einem Vertiefungskurs.

Funktionen und Aufgaben der Fachgruppe vor dem Hintergrund des Schulprogramms

In Ubereinstimmung mit dem Schulprogramm unserer Schule setzt sich die Fachgruppe Deutsch das Ziel, Schiilerinnen und Schiiler zu
unterstlitzen, selbststandige, eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte Persdnlichkeiten zu werden. In der
Sekundarstufe II sollen die Schilerinnen und Schiiler dariber hinaus auf die zuklinftigen Herausforderungen in Studium und Beruf
vorbereitet werden.

Auf dem Weg zu einer eigenverantwortlichen und selbststéandigen Lebensgestaltung und Lebensplanung sind die Entwicklung und Ausbildung
notwendiger Schliisselqualifikationen unverzichtbar. Dabei spielen die Kompetenzen in den Bereichen der miindlichen und schriftlichen
Sprachverwendung sowie der TexterschlieBung eine zentrale Rolle. Hierbei sehen wir uns dem Leitgedanken des Literaturunterrichts
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verpflichtet: Wir mdchten die Schiilerin bzw. den Schiiler durch Literatur zur Literatur erziehen und ihn somit auf dem Weg zu einem
»~mundigen Leser" ein Stiick begleiten. Dazu gehort auch die Ermutigung zur aktiven Teilhabe am kulturellen Leben.

Neben diesen genuinen Aufgaben des Deutschunterrichts sieht die Fachgruppe eine der zentralen Aufgaben in der Vermittlung eines
kompetenten Umgangs mit Medien.

Durch unsere wissenschaftspropadeutische Ausrichtung in inhaltlicher und fachmethodischer Hinsicht flihren wir die Schilerinnen und
Schiiler auch zu berufs- und studienvorbereitenden Qualifikationen.

Beitrag der Fachgruppe zur Erreichung der Erziehungsziele der Schule

In dem Prinzip der Erziehung zur Literatur wird deutlich, dass die Literatur den Menschen in seiner Wesenhaftigkeit und seinem , In-der-Welt-
Sein" asthetisch abbildet. Die Entdeckung des Menschen in der Literatur fiihrt auch zur Auseinandersetzung der Schiilerin/des Schiilers mit
sich selbst. Somit ist Literaturunterricht auch identitatsstiftend und wirkt erzieherisch.

AuBerdem ist der angemessene Umgang mit Sprache in verschiedenen kommunikativen Kontexten ein zentrales Erziehungsanliegen des
Deutschunterrichts. Hier unterstiitzt die Fachgruppe die kommunikativen Fahigkeiten einerseits in der Vermittlung von
kommunikationstheoretischen Ansatzen, andererseits aber auch durch die Mdoglichkeit zur praktischen Erprobung in Simulationen,
Rollenspielen und szenischen Gestaltungen. Daneben leistet der Deutschunterricht entsprechend dem schulischen Mediencurriculum fir die
Sekundarstufe II Unterstiitzung bei der Ausbildung einer kritischen Medienkompetenz im Sinne des Medienkompetenzrahmens.

Verfiigbare Ressourcen

Die Fachgruppe kann flr ihre Aufgaben folgende materielle Ressourcen der Schule nutzen: Drei Computerraume und eine umfangreiche
Schilerbiicherei mit Computerarbeitsplatzen stehen zur Verfiigung. An allen Rechnern sind die gangigen Programme zur Textverarbeitung,
Tabellenkalkulation und Prasentationserstellung installiert. Laptops, Beamer, Dokumentenkamer und digitale Camcorder zur Verfiigung. Zwei
Raume der Schule verfligen (ber interaktive Tafeln. Eine iPadklasse steht zur Verfligung. Ein Raum ist ausgestattet mit Whiteboard und
Laptopklasse.

Fir Lesungen, Theater- und Filmauffilhrungen, szenische Ubungen oder andere Lernformen mit groBerem Raumbedarf steht (nach
vorheriger Anmeldung) die Aula als Unterrichtsraum zur Verfligung.

Fachkonferenzvorsitzende: Oliver Schonecke, Stephan Brochhagen, Doris LungstraB-Isermann



3.0 Schwerpunkt der unterrichtlichen Arbeit

3.1 Schwerpunkte der unterrichtlichen Arbeit der Klassenstufen 7 bis 9 (G8)

Schwerpunkte der unterrichtlichen Arbeit Klassenstufe 7/8

- vgl. Kernlehrplan fiir das Gymnasium — Sekundarstufe I in Nordrhein-Westfalen: Deutsch — G8 (1. Auflage 2007)) -

1.

Sprechen und Zuhoéren

Die Schilerinnen und Schiler verarbeiten Informationen zu kiirzeren, thematisch begrenzten, freien Redebeitragen und
prasentieren diese mediengestiitzt — auch digital (z.B. kurze Referate als Grundlage fiir eine Diskussion, eine Textbesprechung).

(Mk 4.1 -4.3)

Sie beteiligen sich an einem Gesprach konstruktiv, sachbezogen und ergebnisorientiert und unterscheiden zwischen

Gesprachsformen (in einem Vorstellungsgespréch sowie z.B. in einer Diskussion, einem Kreisgespréch, einem Informationsgespréch, einem Planungsgespréch
einen eigenen Standpunkt zum Thema begriindet und nachvollziehbar entwickeln, sich wahrend des Gesprachs auf Argumente anderer einlassen, sie erdrtern,

verstarken oder widerlegen; Portfolio nutzen).

Sie erschlieBen sich literarische Texte in szenischem Spiel (Inszenierung einfacher dramatischer Texte) und setzen dabei verbale
und nonverbale Ausdrucksformen ein (z. B. Standbilder, Improvisationen, Pantomimen, Dialogisierungen; evtl. Videographie nutzen).

(MK 4.1-4.2)

Schreiben

Sie informieren, indem sie in einem funktionalen Zusammenhang berichten (iiber das Leben einer Autorin/eines Autors, iiber ein Ereignis, tiber
einen Missstand in Form einer Reportage) oder einen Vorgang bzw. einen Gegenstand in seinem funktionalen Zusammenhang beschreiben,
einen Vorgang schildern (z. B. das Verhalten von Personen und Tieren oder Bilder, Wege oder Orte). Sie erklaren Sachverhalte und Vorgange
differenziert (z. B. Herkunft und Bedeutung von Begriffen; die Bedeutung und Aufgabe von Organisationen, MaBnahmen und Veranstaltungen; die
Konfliktkonstellation, ihre Entstehung und Entwicklung, in einer Erzahlung, Verhaltens- und Handlungsweisen von Personen und Figuren).

Sie beantworten Fragen zu Texten sowie deren Gestaltung und entwickeln auf dieser Grundlage ihr eigenes Textverstandnis
(dabei Belege korrekt zitieren; literarische Figuren charakterisieren; gelernte Fachbegriffe einsetzen; Textdeutungen begriinden; sprachliche Bilder deuten;
Thesen formulieren; Argumente zu einer Argumentationskette verkntipfen, Schliisse ziehen; begriindet Stellung nehmen).



3.

Umgang mit Texten und Medien

Sie orientieren sich in Zeitungen/digital aufbereiteten Medien (z.B. Hypertexte), (elementare Merkmale kennen — z. B. Schlagzeile, Ressorts,
Nachrichtentext; Textsorten und -stilformen in Zeitungen und Zeitschriften unterscheiden — z.B. Bericht, Reportage, Kommentar, Interview, Werbung; mit ihnen
experimentieren; Wirkungsweise und Inhalt ausgewahlter Zeitungstexte beschreiben)..

Sie untersuchen Texte audiovisueller und digitaler Medien im Hinblick auf ihre Intention. Sie reflektieren und bewerten
deren Inhalte, Gestaltungs- und Wirkungsweisen (z. B. Rollen- und Handlungsmuster, Lebensgefiihl und Leitbilder (in Werbespots und auf Instagram,,
Youtube), Realitdét und virtuelle Welten in (digitalen) Medien; einfache Hypertexte, Fachterminologie kennen/Entwerfen und Herstellen eigener
Werbespots/Werbevideos).

(MK5.1 -5.4)

Schwerpunkte der unterrichtlichen Arbeit Klassenstufe 9
- vgl. Kernlehrplan fiir das Gymnasium — Sekundarstufe I in Nordrhein-Westfalen: Deutsch — G8 (1. Auflage 2007)) -

. Sprechen und Zuhéren

Die Schilerinnen und Schiler erarbeiten Referate zu begrenzten Themen und tragen diese (ggf. mithilfe eines Stichwortzettels/einer
Gliederung) weitgehend frei vor.

Sie unterstitzen ihren Vortrag durch Prasentationstechniken und Begleitmedien, die der Intention angemessen sind (z.B. Tafel, Folie,
Plakat, Moderationskarten, digitale Medien, outlook etc.)

(MK 2.1 -2.4)

Sie verfiigen in Auseinandersetzung Uber eine sachbezogene Argumentationsweise; sie setzen Redestrategien ein; sie bewerten
Gesprachs- und Argumentationsstrategien (auch in sozialen Netzwerken) und erarbeiten Kompromisse.

(MK 3.1-3.4)

Schreiben
Sie verfassen unter Beachtung unterschiedlicher Formen schriftlicher Erorterung argumentative Texte.

Sie analysieren Texte und Textausziige (literarische Texte, Sachtexte und medial vermittelte Texte) unter Beriicksichtigung formaler
und sprachlicher Besonderheiten und interpretieren sie ansatzweise.



3. Umgang mit Texten und Medien

e Sie verstehen komplexe Sachtexte.
Sie untersuchen die Informationsvermittlung und Meinungsbildung in Texten der Massenmedien (Instagram, Youtube,
facebook) und berlicksichtigen dabei auch medienkritische Positionen. Sie verfiigen lber die notwendigen Hintergrundinformationen,
die Fachterminologie und die Methoden zur Untersuchung medial (digital) vermittelter Texte. (MK 5.1 — 5.4)

e Sie erschlieBen (beschreiben und deuten) literarische Texte mit Verfahren der Textanalyse auch unter Einbeziehung historischer und
gesellschaftlicher Fragestellungen.



3.2 Aufgabentypen der Klassenstufen 7-9

Aufgabentypen (schriftlich) fiir die Klassenstufen 7/8

Aufgaben- Aufgabentypen Beispiele
schwerpunkte
Schreiben Typ 2 z.B. Verfassen eines (Zeitungs-)Berichtes Vgl.

In einem funktionalen Zusammenhang auf der Basis
von Materialien sachlich berichten und beschreiben

Unterrichtsvorhaben ,Analyse von Zeitungsmeldungen ..."

(7/2.1)

Typ 3
Eine Argumentation zu einem Sachverhalt verfassen
(ggf. unter Einbeziehung anderer Texte)

z.B. Verfassen eines Leserbriefes Vgl. Unterrichtsvorhaben
LAnalyse von Zeitungsmeldungen ..." (7/2.1)

Lesen — Umgang mit Typ 4

Texten und Medien a) einen Sachtext, medialen Text oder
literarischen Text mithilfe von Fragen auf
Wirkung und Intention hin untersuchen und
bewerten

b) durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet: aus
kontinuierlichen und/oder diskontinuierlichen
Texten Informationen ermitteln, die
Informationen miteinander vergleichen, deuten
und abschlieBend reflektieren und bewerten

z.B.

e Inhaltsangabe Vgl. Unterrichtsvorhaben
~Inhaltsangabe" (7/2.2)

e Balladenanalyse Vgl. Unterrichtsvorhaben
LAnalytische und produktionsorientierte
Auseinandersetzung mit lyrischen Texten, insbes.
mit Balladen" (7/1.1)

Sprachliche Formen und | Typ 5 z.B.

Strukturen in ihrer einen vorgegebenen Text Uberarbeiten Aktiv/Passiv Vgl. Unterrichtsvorhaben ,Analyse von
Funktion Sachtexten ..." (7/1.3)

produktionsorientiertes | Typ 6 z.B.

Schreiben Sich mit einem literarischen Text durch dessen Vgl. ,,Charakterisierung/

Umgestaltung auseinandersetzen z.B.
a) Einen Dialog schreiben
b) Perspektive wechseln

Auseinandersetzung mit einem Jugendbuch"




Aufgabentypen (schriftlich) fiir die Klassenstufe 9

Aufgaben- Aufgabentypen Beispiele
schwerpunkte
Schreiben Typ 2 e schriftliche Ausarbeitung von Referaten etc.

Verfassen eines informativen Textes (Materialauswahl
und

-sichtung, Gestaltung des Textes, Reflexion tGber Mittel
und Verfahren)

Typ 3
eine (ggf. auch textbasierte) Argumentation zu einem
Sachverhalt verfassen

e Unterrichtsvorhaben , Argumentative
Auseinandersetzung mit Problemen® (9/2.1)

Lesen — Umgang mit
Texten und Medien

Typ 4

a) einen Sachtext, medialen Text analysieren,
einen literarischen Text analysieren und
interpretieren

b) durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet: aus
kontinuierlichen und/oder diskontinuierlichen
Texten Informationen ermitteln,
Informationen vergleichen, Textaussagen
deuten und abschlieBend reflektieren und
bewerten

e Unterrichtsvorhaben ,Interpretation von Lyrik
unterschiedlicher Literaturepochen™ (9/1.2)

e Unterrichtsvorhaben ,Interpretation eines Dramas
offener/geschlossener Form™ (9/1.3)

Sprachliche Formen und
Strukturen in ihrer
Funktion

Typ 5

einen Text unter vorgegebenen Gesichtspunkten
sprachlich analysieren und Uberarbeiten und die
vorgenommenen Textdnderungen begriinden

e Unterrichtsvorhaben ,Probleme der Sprachnorm
und des Sprachwandels" (9/1.1)

produktionsorientiertes
Schreiben

Typ 6
produktionsorientiert zu Texten schreiben (mit
Reflexionsaufgabe)

e mogliche Zusatzaufgabe fir jedes
Unterrichtsvorhaben

Da sich laut ,Kernlehrplan fiir den verkiirzten Bildungsgang des Gymnasiums — Sekundarstufe I (G8) in Nordrhein-Westfalen™ nur ,in begriindeten Ausnahmefallen (...) mehr als eine Klassenarbeit
innerhalb eines Schuljahres auf ein und denselben Aufgabentyp beziehen" soll, erklart die Fachkonferenz Deutsch die Zentralen Klausuren am Ende der Einfiihrungsphase (EF) und im
Zentralabitur zu ,,Ausnahmefallen®, da gerade der Aufgabentyp 4 in erhohtem MaBe Gegenstand der Priifungen ist und daher eine intensive Vorbereitung und Festigung besonders sinnvoll erscheint.
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3.1 Unterrichtsvorhaben der Klassenstufe 7

Stufe 7.1 Unterrichtsvorhaben in den Bereichen Stand: Oktober 2019
Sprechen und Zuhéren MK | Schreiben Umgang mit Texten und MK | Reflexion iiber Sprache MK
(digitalen) Medien
Rezitation 4.2 | Experimentieren mit Texten und Medien. Analytische und 4.1 | Auseinandersetzung mit 5.1
Gedichte auswendig (Parallelgeschichten, Gegentexte, produktionsorientierte Sprachwandel/konzeptuelle -
vortragen Umformungen, Erganzung. Erkennen des Auseinandersetzung mit Schriftlichkeit und Miindlichkeit 5.4
Szenisches Spiel, Gestaltung, Zusammenwirkens von Rezeption, Produktion | lyrischen Texten, insbes. mit (Email/WhatsApp)
Videographie, Tutorial und Darstellungsform) Balladen Analysevokabular anwenden
Digitale Prasentation, z.B. Einfache sprachliche Mittel
Videographie, iMovie erkennen und benennen
Prasentation 4.1 | Beantworten von Fragen zu Texten sowie Jugendbuch ( z.B. Die Welle, Das |5.1 | Standardsprache, 5.1
Kurzreferate( z.B. zur deren Gestaltung, auf dieser Grundlage Tagebuch der Anne Frank) Umgangssprache
Biografie des Autors, zum eigenes Textverstandnis entwickein Projekt: Lesetagebuch, Lesemappe Jugendsprache

Thema)
Buchvorstellung

(Beschreibung Bild, Person)

Steckbrief

Charakterisierung

Textdeutung, sprachliche Bilder deuten
und Deutung begriinden, zitieren

Filmanalyse

Sprache der digitalen Netzwerke

Verarbeiten von Information
ZU Kdrzeren, thematisch
begrenzten frelen
Redebeitragen und
mediengesttitzte Présentation
(z.B. kurze Referate als
Grundlage fiir eine
Diskussion, eine
Textbesprechung)

4.2

4.4

Berichten und Beschreiben
(Verfassen von Berichten und
Gebrauchsanleitungen
Vorgangsbeschreibungen
Transformation von Texten)

Analyse von Sachtexten (z.B.
Handlungsbeschreibungen und
Gebrauchsanleitungen) und
kurzen Zeitungsmeldungen

5.4

Aktiv/ Passiv ( Wiederholung und
Festigung)

Unterscheidung von
Handlungspassiv und
Zustandspassiv
Passivumschreibung

Funktion des Passivs

Methoden fachlichen und fachiibergreifenden Arbeitens
Mitschriften, Stichworte, Notizen als Grundlage der Wiedergabe von Gehdrtem; Vortragstechniken; Fragen und Arbeitshypothesen formulieren, Information nutzen, Verwendung von Lexika, Texte gliedern
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Stufe 7.2 Unterrichtsvorhaben in den Bereichen Stand: Oktober 2019

Sprechen und Zuhéren MK | Schreiben MK | Umgang mit Texten und Medien MK | Reflexion iiber Sprache MK
Kurzreferate zu Autoren, zu den 4.2 | Inhaltsangabe (Parallelarbeit) Analyse von kiirzeren und Anwendung des Konjunktivs und 2.3
historischen Hintergriinden - Fortschreiben von Geschichten langeren Erzdahlungen, der knappen, sachlichen Sprache
Informationswiedergabe 4.3 | Vorgdnge und Sachverhalte im Kurzgeschichten, Anekdoten und der Inhaltsangabe

zZusammenhang differenziert erkidren Kalendergeschichten,

erste Schritte der Textanalyse

Redewiedergabe 2.1 | Stellungnahme, Berichterstattung, 1.2 | Analyse von Zeitungsmeldungen, |2.2 | Modalitat (Indikativ und 3.2
Wiedergabe fremder AuBerungen, - MeinungsauBerung , Leserbrief, Nachrichten, Berichten, Reportagen Konjunktiv)
Prasentation eigener Stellungnahme 2.3 | Emails und Kommentaren Direkte und indirekte Rede
Interviews und Befragungen durchfiihren, Protokoll Redewiedergabe
aufzeichnen und auswerten Informieren und berichten in

funktionalem Zusammenhang
Konstruktive, sachbezogene und Thesen formulieren, Argumente zu | 3.1 | Analyse von argumentativen Texten, 2.1 | Gliedsatze, Adverbialsdtze,

ergebnisorientierte Gesprachsbeteiligung,
verschiedene Gesprachsformen
unterscheiden, Gespréchsregeln einhalten
Argumentieren

Argumentationsketten verkniipfen,
Schlisse ziehen, begriindet Stellung
beziehen

Argumentationsaufsatz

kurzen Reden, Zeitungsartikeln und
diskontinuierlichen Texten
(Hypertexte)

2.4

Satzanalyse,
Zeichensetzungsregeln
(teils Wiederholung)

Methoden fachlichen und fachiibergreifenden Arbeitens

Arbeit mit dem analogen und digitalen (MK 1.2) Rechtschreibwérterbuch, Fehleranalyse, Regeln der Rechtschreibung und Zeichensetzung beherrschen, Einhaltung eines ordentlichen Schriftbilds, angemessene Heft-
Flihrung, grammatische Proben anwenden, verschiedene Gesprachsformen einliben, Gesprache moderieren, leiten, beobachten und reflektieren

Richtig Schreiben: Lautbezogene Regelungen in FlieBtexten beherrschen, wortbezogene Regelungen sowie satzbezogene Regelungen kennen, anwenden, reflektieren und beurteilen (iberarbeiten und als kompetenter Rechtschreiber
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3.6 Unterrichtsvorhaben der Klassenstufe 8

Stufe 8.1 Unterrichtsvorhaben in den Bereichen Stand: Oktober 2019
Sprechen und MK | Schreiben MK |Umgang mit Texten und Medien | MK | Reflexion iiber Sprache MK
Zuhoren
Vortrag von Gedichten 4.1 | Verfassen von Textanalysen (gelenkt ) Analytische und Auseinandersetzung mit lyrischem
Projekt: - Verfassen eigener Gedichtstrophen im produktionsorientierte Sprechen
Rezitationsabend 4.3 | Anschluss an Bild — und Textvorlagen Auseinandersetzung mit Lyrik Analysevokabular erweitern
(z.B. Stadtgedichte oder Sprachliche Mittel erkennen und
andere motivgleiche Gedichte) benennen
Szenisches Spiel ( 4.1 | Charakterisierung von Personen Analytische und 4.1 | Sprachwandel
Inszenierung einfacher | - Transformation von einzelnen Szenen in produktionsorientierte — | Dialogfiihrung
dramatischer Texte) 4.3 | Erzéhltexte Auseinandersetzung mit einem |4.3 | Analysevokabular
Standbilder, Inhaltsangabe Drama ( z.B. Wilhelm Tell) Sprache des Dramas
Improvisationen, Gelenkte Textanalyse Sprache von Sachtexten untersuchen,
Pantomime, Lebenslauf und Bewerbungsschreiben
Dialogisierung, Video- angemessen formulieren
Feedback)
Vorstellung einer 4.1 | Textstelle/Filmausschnitt aus 4.1 | Filmanalyse (z.B. Vergleich Roman |5.1 | Sprachliche Mittel der Medien und des | 5.1
Lieblingserzahlung oder |- |verschiedenen Perspektiven E und Verfilmung) = | Films untersuchen -
eines Lieblingsfilms 4.3 | erzdhlen: AuBenperspektive/ 4.3 | Untersuchung von Texten 5.3 | Sprachliche Mittel des Erzdhlens 5.3

Szenische Lesung,
Rezitation, Horspiel

Innenperspektive
Produktionsorientierter
Schreibauftrag auch zu Filmszenen

Gelenkte Text- oder Filmanalyse

audiovisueller Medlien im Hinblick
auf ifre Intention

Werbespots, Youtube, Instagram
Hypertexte

untersuchen

Methoden fachlichen und facheriibergreifenden Arbeitens
Rezitieren, Vortrage halten, Fehler strukturiert berichtigen, Rechtschreibstrategien, Fremdwaorter erschlieBen, Exzerpieren , Zitieren , Quellenangaben, Mind-Map, (digitale)
Prasentationstechniken, Schritte der Textanalyse, Texte inhaltlich und sprachlich Gberarbeiten, Schreibkonferenz
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Stufe 8.2

Unterrichtsvorhaben in den Bereichen

Stand: Oktober 2019

Sprechen und Zuhéren | MK | Schreiben Mk |Umgang mit Texten und Medien Mk | Reflexion iiber Sprache Mk
Nachrichten vorlesen Verfassen von Nachrichten, Berichten, | 3.1 | Zeitungsprojekt 3.3 | Sprache der Medien 2.2
Kommentar vortragen Reportagen, Kommentaren - (Schlagzeile, Ressort, Nachrichtentext untersuchen =
In Kurzreferaten (digitale) Verénderung von Texten 3.4 | Textsorten und Stilformen in Zeitungen und Fremdworter 2.4
unterschiedliche Nutzung diskontinuierlicher Texte Zeitschriften,-Reportagen, Kommentare, Regeln der Rechtschreibung
Zeitungstypen oder Interviews, Bericht, Werbung- und Zeichensetzung
Magazine vorstellen Wirkungsweise und Inhalte von beherrschen

Zeitungstexten beschreiben
Exzerpieren 4.1 | Berufsbezogenes Schreiben: Analyse und produktionsorientierte Sprache von Sachtexten 3.1
(digital) gestaltete - Lebenslauf, Auseinandersetzung mit Sachtexten zum untersuchen, Lebenslauf und -
Kurzvortrage halten 4.2 | Bewerbungsschreiben, Antrdge, Thema Biografie, Bewerbungsschreiben 3.3
Argumentative Anzeigen Reflexion (iber eigene Zukunftsplane angemessen formulieren
Auseinandersetzung mit | 2.1 | Stellungnahme und Schilderung (online-Bewerbung)
verschiedenen - eigener Lebensentwdirfe
Lebensentwiirfen 2.3
Einen eigenen 3.1 | Argumentative Auseinandersetzung mit |4.1 | Untersuchen und Bewerten von analog und |5.1 | Vergleichen und 3.1
Standpunkt strukturiert - einem neuen Sachverhalt - 4.4 | digital prasentierten Sachtexten, Bilder und |- Unterscheidung von -
vortragen und ihn 3.4 | Gestaltung appellativer Texte und diskontinuierliche Texte im Hinblick auf 5.4 | Ausdrucksweisen und 3.4

argumentativ vertreten
sich an einem Gesprach
konstruktiv, sachbezogen
und ergebnisorientiert
beteiligen und zwischen
Gesprachsformen
unterscheiden

sich auf Argumente
anderer einlassen, sie
erdrtern, verstarken oder
widerlegen;

Portfolio nutzen

Verwendung verschiedener
Prasentationstechniken (z.B. zu
Umweltfragen, schulischen Konflikten
einen kritischen Kommentar, einen
Aufruf verfassen; fiir oder gegen eine
Sache durch Anzeigen, durch Bild-Text-
Collagen eintreten; Werbetexte
verandern; durch Kontrastmontagen,
durch Gegentexte reagieren etc.)

Intention, Funktion und Wirkung (z.B. die
Informationen eines beschreibenden,
berichtenden Textes zusammenfassen;
Informationsgehalt und Schliissigkeit priifen;
konstitutive Merkmale argumentativer Texte
kennen und bericksichtigen:
Behauptung/Feststellung, Argument,
Beleg/Beispiel etc.)

Wirkungsabsicht von
sprachlichen AuBerungen
Begriindet solche
Entscheidungen in eigenen
Texten treffen

Festigung und Differenzierung
der Kenntnisse im Bereich der
Syntax und Nutzung zur
Analyse und zum Schreiben von
Texten

Gewinnen von Sicherheit in der
ErschlieBung und korrekten
Anwendung von
Wortbedeutungen
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Methoden fachlichen und facheriibergreifenden Arbeitens
Begrifflichkeit zu dramatischen und erzahlenden Texten, Redestrategien, Argumentationen untersuchen, Gesprachsregeln, Analysekompetenz, Sprache und
Sprachwandel, Rechtschreib- und Zeichensetzungsregeln
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3.7 Unterrichtsvorhaben der Klassenstufe 9

Stufe 9.1 Unterrichtsvorhaben in den Bereichen Stand: Oktober 2019
Sprechen und Zuhéren MK | Schreiben MK | Umgang mit Texten und Medien MK | Reflexion iiber Sprache MK
Beschreibung komplexer Vorgange 3.1 | Verfahren prozesshaften Schreibens 4.1 Strategien des Verstehens von Sachtexten und medial 5.1 Probleme der Sprachnorm 3.2
Diskussionen unter Beachtung der - von der Planung bis zur inhaltlichen (digital) vermittelten Texten - und des Sprachwandels -
Argumentationsregeln 3.3 | (digitalen) Uberarbeitung von Texten Analyse von Informationsvermittiung und 5.4 Reflektion des 6ffentlichen und 3.4
Konzentriertes Verfolgen langerer (outlook) Meinungsbildung in Texten der Massenmedien normierten Sprachgebrauchs
Redebeitrage Information Uber komplexe Sprachvarianten und Jugendsprache
Wiedergabe mithilfe geeigneter Sachverhalte Sprachentwicklung und sprachliche
analoger und digitaler Schreibformen Trends (konzeptuelle Schriftlichkeit
(z.B. Protokoll, Mindmap, Concept- und Miindlichkeit in Social Media)
map etc.) Kenntnisse in Bezug auf Funktion,
Referat Bedeutung und Funktionswandel
von Worter
Grammatische Kategorien und deren
Leistungen in situativen und
funktionalen Zusammenhangen
Beherrschung und Beschreibung
sprachlicher Verfahren
AuBerung von Empfindungen und 3.4 Entwicklung eines grundlegenden Interpretation von Kérpersprache und Begriffssprache 3.2
Gefiihlen unter Respektierung der Schreibmusters zu lyrischen Texten (Liebes-)Lyrik unterschiedlicher Sprache der Gefiihle
Wiirde des Anderen Anwenden erweiterter Strategien und Literaturepochen Sprache der Liebe frither und heute
Gestaltendes Sprechen im Hinblick Techniken des Textverstehens Textanalyse (Thema und Form) auch unter Einbeziehung Einfache Sprach- und
auf eigene Gedichtinterpretationen Analyse der formalen Besonderheiten historischer und gesellschaftlicher Kommunikationsmodelle
Vortrag von Gedichten Verf_assel_w eigener Texte in Anlehnung Fragestellungen/Interpretation in literaturgeschichtlicher Satzanalyse
an literarische Vorlagen und gattungsméBiger Verankerung/Wirkungsweise
Unterscheidung von begrifflichem und bildlichem
Sprachgebrauch
Verstehen komplexer Sachtexte
Szenisches Sprechen und Spielen 4.1 Strukturierte Zusammenfassung 4.2 | Interpretation eines Dramas 4.1 Gattungsspezifische 3.3
(Standbilder, Rollenspiel) - komplexer Texte offener/geschlossener Form (z.B. Andorra, Fachterminologie
Referat zum Autor, zu anderen 4.4 Produktionsorientiertes Schreiben: Bedeutungswandel von Begriffen

Werken des Autors, zur Epoche
Einlibung in Dialog, Diskussion,
Diskurs

Beachtung der Argumentationsregeln

Szene umgestalten (z.B. Texte mit
parodistischen Elementen)

Verfassen von Rollenbiografien
Analyse und Interpretation einzelner
Szenen des Dramas mit Hilfe von
Leitfragen

Textbasierte Argumentation/Verfassen
von argumentativen Texten/Erdrtern
von Positionen der Sekundarliteratur

Friihlings Erwachen, Biedermann und ...)
Analyse und Interpretation eines Dramas in seiner
Struktur und literaturgeschichtlichen Auspragung
Sachtexte zum Drama, zum Tragischen, zur Tragddie,
zur Rezeption und Wirkung des Dramas (historische und
gesellschaftliche Fragestellungen)
Sekundarliteratur/Inszenierung des Dramas/Produktion
von Szenen

Sprache politischer Korrektheit
Reflektion der eigenen Sprache
Untersuchung von Problemen der
Sprachnorm, des Sprachwandels
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Stufe 9.2

Unterrichtsvorhaben in den Bereichen

Stand: Oktober 2019

Sprechen und Zuhéren MK | Schreiben MK | Umgang mit Texten und Medien MK | Reflexion iiber Sprache MK
Referat auf der Basis eines 4.1 | Argumentative 4.1 | Verstehen von Sachtexter. Thema, Intention, 5.1 | Begrifflicher und bildlicher Sprachgebrauch
Thesenpapiers zuhorergerecht - Auseinandersetzung mit - Struktur, Argumentationsgang, Stilmittel, - Verkniipfung von Gedanken
vortragen 4.4 | Problemen 4.2 | Wirkung ) ) _ _ 5.4 | Entwicklung einer logischen Struktur
Beteiligung an Diskussionen, Stufen prozesshaften Analyse der Meinungsbildung in Massenmedien Texte mit Hilfe operationaler Verfahren
- . Gestaltendes Arbeiten mit Texten .
moderlere_n und beobachte_:n 2.1 Schrelber)s.(CIuster — Thesen - Untersuchung der Informationsvermittiung und analysieren
Argumentieren und Appellieren - Text — (digitale) Meinungsbildung in Texten der Massenmedien
Sachliche Abwagung von 2.4 | Textliberabreitung) 3.1 | (medienkritische Positionen) und Verfiigen iiber
Argumenten in strittigen Komplexe Sachtexte die notwendigen Hintergrundinformationen, die
Auseinandersetzungen analysieren Fachterminologie und die Methoden zur
Sprachlich differenzierte Verfassen formalisierter Untersuchung medial vermittelter Texte
Entwicklung des eigenen kontinuierlicher sowie
Standpunktes unter Beachtung diskontinuierliche Texte
von Kommunikationsregeln Funktionales Einsetzen von
diskontinuierlichen Texten
Erdrterung (einfach/dialektisch)
Schreibkonferenz/digitale
Verfahren der
Textliberarbeitung (outlook)
Gestaltendes Sprechen im 3.2 | Strukturierte Zusammenfassung Analytische und produktions- Reflektion von Umgangs- und Fachsprache
Hinblick auf eigene komplexer Texte/Beschreibung von orientierte Auseinandersetzung mit Fachbegriffe der Wort- und Satzgrammatik
Textinterpretationen Texten o dem (Kriminal-) Roman /Novelle Grundziige der Sprache des Films
Einsatz erzahlerischer Formen als ;4na/y e unter Berticksichtigung Verstandnis komplexer epischer Texte in
- ormaler Besonderheiten . . . .
Darstellung_sm|ttel o Umgestaltung von Texten/in |hrer_ h/stO(/schen und gesellschaftlichen
Referate mit sachdienlichen Anlehnung an Vorlagen erzahlen Bedingtheit
Begleitmedien halten Beschreiben von Personen, (Kriminal-)Romanverfilmungen
Fremde Gesprache strukturell Vorgangen, Konflikten etc. Einschatzung der Wirkungsweise
untersuchen Erkldren von Verhaltens- und
In Gespréchen und Diskussionen Handlungs-weisen von Figuren
erzahlerische Elemente funktional Textanalyse schreiben/ Sachtexte
einsetzen analysieren
Im Rahmen des Erorterns tiber 3.3 | Zu einem Problem, einer Analytische und produktionsorientierte Rede und Rhetorik (appellative Texte)

Ereignisse berichten
Sachverhalte in ihren
Zusammenhangen darlegen
Rhetorische Figuren ziel- und
adressatengerecht einsetzen

Sachfrage einen
argumentativen Text schreiben
Verschiedenen Formen von
Argumentationen erproben

Auseinandersetzung mit Reden
Argumentative Texte in ihrer Struktur,
Intention, Wirkung untersuchen
Gedankengang und
Argumentationsformen offentlicher Rede

— Parallelarbeit

Schlagwoérter und &ffentliche Sprache untersuchen
Verkniipfung von Gedanken in argumentativen
Texten untersuchen/anwenden

Sprachliche Formen und ihre Funktion
untersuchen/anwenden
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Einsetzen und Bewerten von untersuchen Einsatz verbaler und nonverbaler Strategien der
Rede-, Gespréchs- und Fragetechniken und Antwortstrategien in Kommunikation — Unterscheidung und Reflektion

Argumentationsstrategien Talk-Shows 0.4. aufzeigen der Inhalts- und Beziehungsebenen
Re%en halten 7 g Unterscheiden zwischen begrifflichem und

Roll iel bildlichem Sprachgebrauch (ausgewahlte
olienspie rhetorische Mittel kennen)

Methoden fachlichen und fachiibergreifenden Arbeitens
Kommunikative Kompetenz in personlichen, beruflichen und o6ffentlichen Zusammenhangen; Fertigkeit, den PC aufgabenangemessen zu nutzen; Beherrschung
berufsbezogener Schreibformen und Uberarbeitungstechniken; Zitiertechnik; methodisch angemessene Analyse und Interpretation von Sachtexten, literarischen und
medial vermittelten Texten; Anwenden der gattungs- und genrespezifischen Grundbegriffe; Reflexion lGiber Sprache im Gebrauch und als System; Beachtung der
Gesprachsregeln sowie der Regeln der Grammatik, Rechtschreibung und Zeichensetzung
Richtig Schreiben:
Sicherer Umgang mit wort- (Fach- und Fremdworter, Zusammen- und Getrenntschreibung) und satzbezogenen (GroB3- und Kleinschreibung, Regeln der Zeichensetzung
bei Zitaten, Zeichensetzung im Satzgefiige) Regelungen; Korrigieren und Vermeiden von Fehlern (mithilfe des Regelteils eines Worterbuchs, von Computerprogrammen,
selbststéandige Fehleranalyse) , Reflexion und Beurteilung: ,,Der kompetente Rechtschreiber"
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4. Oberstufe
4.1 Deutsch Leistungskurs Jahrgangsstufe Q1 (Abitur 2021) — Lehrplan

Probleme der Lebenswelt: Das Selbst- und Weltbild des Menschen im 17. — 19. Jahrhundert; der Mensch ,,unterwegs" zu sich selbst (zwischen Autonomie und
Heteronomie)

Aufgabenarten: I (Typ A und B), II (Typ A), III (Typ B), IV. Alle vier Leistungssituationen decken jeweils einen Aufgabentyp ab; die konkrete Wahl

der Aufgabenart unterliegt der didaktischen Entscheidung der Lehrperson

Inhaltliche, problemorientierte Ubersicht iiber die Unterrichtsvorhaben Q1 (I und II): ,Der Mensch auf dem Weg zu sich selbst"

1.

Unterrichtsvorhaben (Unterwegssein — Lyrik vom Barock bis zum Realismus (Vormarz, Junges Deutschland)): , Wir sollen fort / Zum
andern Ort' - Unterwegssein im Zeitalter des Barock;

Unterrichtsvorhaben: ,Kein Mensch muss miisseri* — Lessings ,Nathan der Weise" Der Menschen zwischen Autonomie und
Heteronomie im Spiegel der Aufklarung;

Unterrichtsvorhaben: (Unterwegssein — Lyrik vom Barock bis zum Realismus (Vormarz, Junges Deutschland)): ,, Wie froh bin ich, dal3
ich weg bin® — Der Ubersteigerte Subjektivismus am Beispiel Goethes ,,Die Leiden des jungen Werther" (in Ausziigen) und Gedichte als
literarische Jugendbewegung (Sturm und Drang) exemplarisch vergleichend mit ausgewahlten Gedichten der Klassik analysieren (Die
Klassik als Synthese der Aufklarung und des Sturm und Drang);

Unterrichtsvorhaben: Die Uberwindung der Klassik: ,, Wenn Wille und Geftihl uneins sind" — Kleists ,,Die Marquise von O..." als Beispiel
des , freidenkenden Menschen, der nicht stehen bleibt";

Unterrichtsvorhaben: (Unterwegssein — Lyrik vom Barock bis zum Realismus (Vormarz, Junges Deutschland)): , Die Welt muss
romantisiert werden"- von der Poetisierung der Welt durch das Leben und das Reisen am Beispiel romantischer Lyrik; E.T.A. Hoffmann
- .Der Sandmanit;

Unterrichtsvorhaben: (Unterwegssein — Lyrik vom Barock bis zum Realismus (Vormérz, Junges Deutschland)), Uberwindung der
Romantik: ,Denk ich an Deutschland in der Nacht" — Heimweh nach Deutschland (unterwegs im Realismus (Vormarz, Junges
Deutschland), Auszlige aus Heinrich Heines , £Ein Wintermadrchen") und die gescheiterte Revolution: Auszlige aus Blichners , Woyzeck™
— Der (materiell determinierte) Mensch als , interessanter Kasus".
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Ubergeordnete Kompetenzerwartung Leistungskurs Q1(2021)

Der Unterricht soll es den SuS ermdglichen, dass sie — aufbauend auf der Kompetenzentwicklung in der Sekundarstufe I — am Ende der
Qualifikationsphase (ber die im folgenden genannten Kompetenzen verfiigen. Dabei werden zundchst (bergeordnete
Kompetenzerwartungen zu allen Kompetenzbereichen aufgefihrt und im Anschluss zuséatzlich auf das jeweilige Unterrichtsvorhaben
Konkretisiert.

Rezeption
Die SuS koénnen ...

R1 | Strategien und Techniken des Texterstehens unter Nutzung von Fachwissen in Bezug auf miindlich und schriftliche Texte in
verschiedenen medialen Erscheinungsformen selbststdndig (reflektiert) anwenden,

R2 | die Bedingtheit von Verstehensprozessen erldutern

R3 | selbststdandig Texte mithilfe von textimmanenten und textlibergreifenden Verfahren analysieren, die Analyseergebnisse Gberpriifen und
in einer (in sich) schliissigen, differenzierten Deutung zusammenfihren

R4 | sprachliche Gestaltungsmittel, Texte, kommunikatives Handeln und mediale Gestaltung in historisch-gesellschaftlichen
Entwicklungslinien einordnen, Abhdngigkeit von ihrem jeweiligen gesellschaftlichen und historischen Kontext beurteilen.

R5 | unterschiedliche Texte und Gestaltungsmittel in ihrem jeweiligen Kontext und ihrer Wirkungsabsicht vergleichen

R6 | selbststdndig eigene und fremde Beitrage und Standpunkte fachlich kompetent tberpriifen und kriteriengeleitet und differenziert
beurteilen.

Produktion
Die SuS koénnen...

P1 | komplexe Schreibprozesse aufgaben- und anlassbezogen planen, gestalten, reflektieren und das Produkt Uberarbeiten

P2 | formal sicher, sprachlich differenziert und stilistisch angemessen eigene schriftliche und mindliche Texte de kommunikativen Ziel
entsprechend formulieren

P3 | eigene Positionen zu fachspezifischen Sachverhalten vor dem Hintergrund ihres Fachwissens formulieren und argumentativ vertreten

P4 | Formen des Sprechens in verschiedenen Kommunikationssituationen unterscheiden und Beitrdge adressatenbezogen und zielgerichtet
gestalten

P5 | verschiedene Prasentationstechniken funktional anwenden

P6 | selbststandig Riickmeldungen konstruktiv formulieren
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Kompetenzerwartungen zur Lyrik vom Barock bis zum Realismus (Vormarz, Junges Deutschland)

Im Inhaltsfeld 1: Sprache - Rezeption
Die SuS kdénnen...

- sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und mindlichen Texten im Hinblick auf deren Bedeutung flr die Textaussage und Wirkung
erlautern und diese fachlich differenziert beurteilen.

Im Inhaltsfeld 1: Sprache — Produktion
Die SuS kdénnen ...

- unter Bericksichtigung der eigenen Ziele und des Adressaten Sachverhalte sprachlich differenziert darstellen

- komplexe Sachzusammenhange in Vortragen unter Riickgriff auf verbale und nonverbale Mittel differenziert und intensionsgerecht
darstellen

- Beitrage unter Verwendung einer differenzierten Fachterminologie formulieren

- selbststandig die sprachlichen Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u.a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit,
syntaktische und semantische Variationsbreite) beurteilen und liberarbeiten

- die normgerechte Verwendung der Sprache (Rechtschreibung, Grammatik und Zeichensetzung) in Texten prifen und diese
Uberarbeiten .

Inhaltsfeld 2: Texte — Rezeption
Die SuS kdénnen...

- aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene Leseziele ableiten und diese flir die Textrezeption nutzen

- strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte unter besonderer Beriicksichtigung der Entwicklung der
gattungstypischen Gestaltungsform und poetologischer Konzepte analysieren

- literarische Texte in historische und historische-gesellschaftliche Entwicklungen — vom Barock bis zum 21. Jahrhundert — einordnen

- die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierung (Epochen, Gattungen) erlautern

- an ausgewahlten Beispielen die Rezeption von Texten (literarischer Text, Blihneninszenierung, Film) vergleichen und die
Zeitbedingtheit von Interpretationen reflektieren

- den eigenen Textverstehensprozess als Konstrukt unterschiedlicher Bedingungsfaktoren erklaren

- die Problematik der analytischen Unterscheidung zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten an Bespielen erlautern
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- komplexe Sachtexte unter besonderer Berticksichtigung der unterschiedlichen Modi (argumentativ, deskriptiv, narrativ) und vor dem
Hintergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes analysieren
- Texte in Bezug auf Inhalt, Gestaltungsweise und Wirkung kriteriengeleitet beurteilen.

Inhaltsfeld 2: Texte — Produktion
Die SuS koénnen ...

- inihren Analysetexten die Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen Deutung integrieren,

- ihre Textdeutung durch Formen produktionsorientierten Schreibens darstellen

- komplexe literarische Texte im Vortrag durch eine asthetische Gestaltung deuten

- komplexe Sachverhalte in mindlichen Texten (Referat, umfangreicher Gesprachsbeitrag) unter Nutzung unterschiedlicher
Visualisierungsformen darstellen

- komplexe Gesprachsverlaufe und Arbeitsergebnisse sachgerecht systematisieren

- Arbeitsschritte bei er Bewaltigung eines komplexen Schreibauftrags analysieren, besondere fachliche Herausforderungen benennen
und Lésungswege reflektieren

- eigene sowie fremde Texte fachlich differenziert beurteilen und Uberarbeiten.

Inhaltsfeld 3: Kommunikation — Rezeption
Die SuS koénnen...

- den Verlauf fachlich anspruchsvoller Gesprachsformen konzentriert verfolgen

- eigene und fremde Unterrichtsbeitrage in unterschiedlichen kommunikativen Kontexten (Fachgesprache, Diskussionen, Feedback zu
Prasentationen) fachlich differenziert beurteilen

- die Besonderheiten der Autor-Rezipienten-Kommunikation erlautern.

Inhaltsfeld 3: Kommunikation — Produktion
Die SuS konnen ...

- sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit und differenziert auf andere beziehen,

- selbststandig und adressatengerecht — unter Berlicksichtigung fachlicher Differenziertheit und Zuhdreraktivierung — komplexe Beitrage
mediengesttitzt prasentieren
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- Gesprachsbeitrage und Gesprachsverhalten kriterienorientiert analysieren und ein fachlich differenziertes, konstruktives und
wertschatzendes Feedback formulieren.

Inhaltsfeld 4: Medien — Rezeption (MK 2)
Die SuS kdnnen...

- durch Anwendung differenzierter Suchstrategien in verschiedenen Medien, Informationen zu komplexen fachbezogenen
Aufgabenstellungen ermitteln
- die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen Quellen bewerten.

Inhalts 4: Medien — Produktion (MK 1 und MK 4)
Die SuS koénnen...

- mithilfe geeigneter Medien selbststandig fachlich komplexe Zusammenhdange prasentieren

- selbststandige komplexe Arbeitsergebnisse in Form von kontinuierlichen und diskontinuierlichen Texten unter sachgerechter Nutzung
von Anwendungssoftware darstellen

- die funktionale Verwendungen von Medien fir die Aufbereitung von Arbeitsergebnissen beurteilen und die eigenen Prasentationen
zielgerichtet Uberarbeiten.
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Kompetenzerwartung zu den Unterrichtsvorhaben dramatischer Texte in ihrem literaturwissenschaftlich-historischen

Kontext (.Nathan der Weise" und ,Woyzeck™)

Im Inhaltsfeld 1: Sprache - Rezeption
Die SuS konnen...

- sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und miindlichen Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fiir die Textaussage und Wirkung
erlautern und diese fachlich differenziert beurteilen.

Im Inhaltsfeld 1: Sprache — Produktion
Die SuS kdénnen ...

- unter Bericksichtigung der eigenen Ziele und des Adressaten Sachverhalte sprachlich differenziert darstellen

- komplexe Sachzusammenhange in Vortragen unter Riickgriff auf verbale und nonverbale Mittel differenziert und intensionsgerecht
darstellen

- Beitrage unter Verwendung einer differenzierten Fachterminologie formulieren

- selbststandig die sprachlichen Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u.a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit,
syntaktische und semantische Variationsbreite) beurteilen und berarbeiten

- die normgerechte Verwendung der Sprache (Rechtschreibung, Grammatik und Zeichensetzung) in Texten priifen und diese
Uberarbeiten.

Inhaltsfeld 2: Texte — Rezeption
Die SuS kdénnen...

- aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene Leseziele ableiten und diese flr die Textrezeption nutzen

- strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte unter besonderer Berlicksichtigung der Entwicklung der
gattungstypischen Gestaltungsform und poetologischer Konzepte analysieren

- literarische Texte in historische und historische-gesellschaftliche Entwicklungen — vom Barock bis zum 21. Jahrhundert — einordnen

- die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierung (Epochen, Gattungen) erldutern

- an ausgewahlten Beispielen die Rezeption von Texten (literarischer Text, Blihneninszenierung, Film) vergleichen und die
Zeitbedingtheit von Interpretationen reflektieren

24



- den eigenen Textverstehensprozess als Konstrukt unterschiedlicher Bedingungsfaktoren erklaren

- die Problematik der analytischen Unterscheidung zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten an Bespielen erlautern

- komplexe Sachtexte unter besonderer Berlicksichtigung der unterschiedlichen Modi (argumentativ, deskriptiv, narrativ) und vor dem
Hintergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes analysieren

- Texte in Bezug auf Inhalt, Gestaltungsweise und Wirkung kriteriengeleitet beurteilen.

Inhaltsfeld 2: Texte — Produktion
Die SuS kénnen ...

- inihren Analysetexten die Ergebnisse textimmanenter und textlibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen Deutung integrieren,

- ihre Textdeutung durch Formen produktionsorientierten Schreibens darstellen

- komplexe literarische Texte im Vortrag durch eine asthetische Gestaltung deuten

- komplexe Sachverhalte in mindlichen Texten (Referat, umfangreicher Gesprachsbeitrag) unter Nutzung unterschiedlicher
Visualisierungsformen darstellen

- komplexe Gesprachsverlaufe und Arbeitsergebnisse sachgerecht systematisieren

- Arbeitsschritte bei er Bewaltigung eines komplexen Schreibauftrags analysieren, besondere fachliche Herausforderungen benennen
und Lésungswege reflektieren

- eigene sowie fremde Texte fachlich differenziert beurteilen und Uberarbeiten.

Inhaltsfeld 3: Kommunikation — Rezeption
Die SuS koénnen...

- den Verlauf fachlich anspruchsvoller Gesprachsformen konzentriert verfolgen

- eigene und fremde Unterrichtsbeitrage in unterschiedlichen kommunikativen Kontexten (Fachgesprache, Diskussionen, Feedback zu
Prasentationen) fachlich differenziert beurteilen

- die Besonderheiten der Autor-Rezipienten-Kommunikation erlautern.
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Inhaltsfeld 3: Kommunikation — Produktion
Die SuS konnen...

- sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit und differenziert auf andere beziehen,

- selbststandig und adressatengerecht — unter Berlicksichtigung fachlicher Differenziertheit und Zuhdreraktivierung — komplexe Beitrage
mediengestuitzt prasentieren

- Gesprachsbeitrage und Gesprachsverhalten kriterienorientiert analysieren und ein fachlich differenziertes, konstruktives und
wertschatzendes Feedback formulieren.

Inhaltsfeld 4: Medien — Rezeption (MK 2)
Die SuS kdnnen...

- Durch Anwendung differenzierter Suchstrategien in verschiedenen Medien, Informationen zu komplexen fachbezogenen
Aufgabenstellungen ermitteln
- Die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen Quellen bewerten.

Inhalts 4: Medien — Produktion (MK 1 und MK 4)
Die SuS koénnen...

- mithilfe geeigneter Medien selbststandig fachlich komplexe Zusammenhdange prasentieren

- selbststandige komplexe Arbeitsergebnisse in Form von kontinuierlichen und diskontinuierlichen Texten unter sachgerechter Nutzung
von Anwendungssoftware darstellen

- die funktonale Verwendungen von Medien flir die Aufbereitung von Arbeitsergebnissen beurteilen und die eigenen Prasentationen
zielgerichtet Uberarbeiten.
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Kompetenzerwartung zu den Unterrichtsvorhaben erziahlender Texte in ihrem literaturwissenschaftlich-historischen
Kontext (.Marquise von O...", Der Sandmann, Ausziige aus: . Die Leiden des jungen Werther"

Im Inhaltsfeld 1: Sprache - Rezeption
Die SuS koénnen...

- sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und mindlichen Texten im Hinblick auf deren Bedeutung fur die Textaussage und Wirkung
erlautern und diese fachlich differenziert beurteilen.

Im Inhaltsfeld 1: Sprache — Produktion
Die SuS kdénnen ...

- unter Berticksichtigung der eigenen Ziele und des Adressaten Sachverhalte sprachlich differenziert darstellen

- komplexe Sachzusammenhdnge in Vortragen unter Rickgriff auf verbale und nonverbale Mittel differenziert und intensionsgerecht
darstellen

- Beitrage unter Verwendung einer differenzierten Fachterminologie formulieren

- selbststandig die sprachlichen Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u.a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit,
syntaktische und semantische Variationsbreite) beurteilen und liberarbeiten

- die normgerechte Verwendung der Sprache (Rechtschreibung, Grammatik und Zeichensetzung) in Texten prifen und diese
Uberarbeiten.

Inhaltsfeld 2: Texte — Rezeption
Die SuS koénnen...

- aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene Leseziele ableiten und diese flir die Textrezeption nutzen

- strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte unter besonderer Beriicksichtigung der Entwicklung der
gattungstypischen Gestaltungsform und poetologischer Konzepte analysieren

- literarische Texte in historische und historische-gesellschaftliche Entwicklungen — vom Barock bis zum 21. Jahrhundert — einordnen

- die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierung (Epochen, Gattungen) erldautern
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- an ausgewahlten Beispielen die Rezeption von Texten (literarischer Text, Blihneninszenierung, Film) vergleichen und die
Zeitbedingtheit von Interpretationen reflektieren

- den eigenen Textverstehensprozess als Konstrukt unterschiedlicher Bedingungsfaktoren erklaren

- die Problematik der analytischen Unterscheidung zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten an Bespielen erlautern

- komplexe Sachtexte unter besonderer Berlicksichtigung der unterschiedlichen Modi (argumentativ, deskriptiv, narrativ) und vor dem
Hintergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes analysieren

- Texte in Bezug auf Inhalt, Gestaltungsweise und Wirkung kriteriengeleitet beurteilen.

Inhaltsfeld 2: Texte — Produktion
Die SuS kénnen ...

- in ihren Analysetexten die Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender Untersuchungsverfahren darstellen und in einer
eigenstandigen Deutung integrieren,

- ihre Textdeutung durch Formen produktionsorientierten Schreibens darstellen

- komplexe literarische Texte im Vortrag durch eine asthetische Gestaltung deuten

- komplexe Sachverhalte in mindlichen Texten (Referat, umfangreicher Gesprachsbeitrag) unter Nutzung unterschiedlicher
Visualisierungsformen darstellen

- komplexe Gesprachsverlaufe und Arbeitsergebnisse sachgerecht systematisieren

- Arbeitsschritte bei er Bewaltigung eines komplexen Schreibauftrags analysieren, besondere fachliche Herausforderungen benennen
und Lésungswege reflektieren

- eigene sowie fremde Texte fachlich differenziert beurteilen und Uberarbeiten.

Inhaltsfeld 3: Kommunikation — Rezeption
Die SuS koénnen...

- den Verlauf fachlich anspruchsvoller Gesprachsformen konzentriert verfolgen

- eigene und fremde Unterrichtsbeitrage in unterschiedlichen kommunikativen Kontexten (Fachgesprache, Diskussionen, Feedback zu
Prasentationen) fachlich differenziert beurteilen

- die Besonderheiten der Autor-Rezipienten-Kommunikation erldutern.
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Inhaltsfeld 3: Kommunikation — Produktion
Die SuS konnen...

- sich in eigenen Gesprachsbeitragen explizit und differenziert auf andere beziehen,

- selbststandig und adressatengerecht — unter Berticksichtigung fachlicher Differenziertheit und Zuhéreraktivierung — komplexe Beitrage
mediengestlitzt prasentieren

- Gesprachsbeitrage und Gesprachsverhalten kriterienorientiert analysieren und ein fachlich differenziertes, konstruktives und
wertschatzendes Feedback formulieren.

Inhaltsfeld 4: Medien — Rezeption (MK 2)
Die SuS kdnnen...

- Durch Anwendung differenzierter Suchstrategien in verschiedenen Medien, Informationen zu komplexen fachbezogenen
Aufgabenstellungen ermitteln
- Die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen Quellen bewerten.

Inhalts 4: Medien — Produktion (MK 1 und MK 4)
Die SuS koénnen...

- mithilfe geeigneter Medien selbststandig fachlich komplexe Zusammenhdange prasentieren

- selbststandige komplexe Arbeitsergebnisse in Form von kontinuierlichen und diskontinuierlichen Texten unter sachgerechter Nutzung
von Anwendungssoftware darstellen

- die funktonale Verwendungen von Medien flr die Aufbereitung von Arbeitsergebnissen beurteilen und die eigenen Prasentationen
zielgerichtet Uberarbeiten.
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5. Leistungsbewertung
a) in der Sekundarstufe I (Stufe 5 bis 9)

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz (§ 48 SchulG) sowie in der Ausbildungs-
und Prifungsordnung flir die Sekundarstufe I (§ 6 APO - SI) dargestellt. DemgemaB sind bei der Leistungsbeurteilung von
Schilerinnen und Schilern erbrachte Leistungen in den Beurteilungsbereichen ,Schriftliche Arbeiten®, ,Sonstige
Leistungen im Unterricht” sowie die Ergebnisse zentraler Lernstandserhebungen angemessen zu berticksichtigen.

Beurteilungsbereiche in der Sekundarstufe I

Schriftliche Arbeiten Sonstige Leistungen im Zentrale
(5.1) Unterricht (5.2) Lernstandserhebungen
(5.3)
Klassenarbeiten, Beitrage zum Unterricht, Lernstandserhebung (Stufe 8)
gleichwertige schriftliche Leistungsnachweise
Leistungsliberpriifung wie schriftliche Ubungen,
Rollenspiel,
Prasentation
Protokoll, Referat u.a.m.

Wahrend die ,Sonstigen Leistungen im Unterricht" sowie die ,Schriftlichen Arbeiten™ bei der Leistungsbewertung den gleichen
Stellenwert besitzen, dirfen die Ergebnisse der Lernstandserhebungen lediglich ergéanzend und in angemessener Form
Berlcksichtigung finden.

Die Leistungsbewertung insgesamt bezieht sich auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen Kompetenzen.
Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Entsprechend sind die Kompetenzerwartungen in den Bereichen des Faches jeweils in
ansteigender Progression und Komplexitat formuliert. Dies bedingt, dass Unterricht und Lernerfolgsliberpriifungen darauf

ausgerichtet sein mussen, Schilerinnen und Schiilern Gelegenheit zu geben, grundlegende Kompetenzen, die sie in den
vorangegangenen Jahren erworben haben, wiederholt und in wechselnden Kontexten anzuwenden. Fiir Lehrerinnen und Lehrer
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sind die Ergebnisse der Lernerfolgsuberpriifungen Anlass, die Zielsetzungen und die Methoden ihres Unterrichts zu lberpriifen
und ggf. zu modifizieren. Fiir die Schilerinnen und Schiler sollen sie eine Hilfe fiir weiteres Lernen darstellen.

Die Lernerfolgstiberpriifung ist daher so anzulegen, dass sie den in den Fachkonferenzen beschlossenen Grundsatzen der
Leistungsbewertung entsprechen, dass die Kriterien fiir die Notengebung den Schiilerinnen und Schiilern transparent sind und
die jeweilige Uberpriifungsform den Lernenden auch Erkenntnisse (ber die individuelle Lernentwicklung ermdglicht. Die
Beurteilung von Leistungen soll demnach mit der Diagnose des erreichten Lernstandes und individuellen Hinweisen fir das
Weiterlernen verbunden werden. Wichtig flir den weiteren Lernfortschritt ist es, bereits erreichte Kompetenzen herauszustellen
und die Lernenden — ihrem jeweiligen individuellen Lernstand entsprechend — zum Weiterlernen zu ermutigen. Dazu gehdren
auch Hinweise zu erfolgversprechenden individuellen Lernstrategien. Den Eltern sollten im Rahmen der Lern- und
Forderempfehlungen Wege aufgezeigt werden, wie sie das Lernen ihrer Kinder unterstiitzen kénnen.

Im Sinne der Orientierung an Standards sind grundsatzlich alle ausgewiesene Bereiche des Curriculums (,Sprechen und
Zuhdren®, ,Schreiben®, ,Lesen — Umgang mit Texten und Medien", ,Reflexion Uber Sprache") bei der Leistungsbewertung
angemessen zu bericksichtigen. Auch Leistungen, die von den Schilerinnen und Schilern im Bereich ,Sprechen und
Zuhoéren" erbracht werden, sollen daher einer regelmaBigen systematischen Uberpriifung unterzogen werden.

Hinsichtlich der einzelnen Beurteilungsbereiche gelten die folgenden Regelungen:
5.1 Schriftliche Arbeiten (Klassenarbeiten)

Es gelten flr die Klassenarbeiten die vorgegebenen Aufgabentypen (vgl. 3.2.). Die Schilerinnen und Schiler missen mit den
Aufgabentypen vertraut sein und Gelegenheit zur Ubung haben. Nur in begriindeten Ausnahmefillen soll sich mehr als eine
Klassenarbeit innerhalb eines Schuljahres auf ein und denselben Aufgabentyp beziehen. Zur Uberpriifung der
Rechtschreibkompetenz kénnen auch Diktate und gleichwertige Uberpriifungsformen als Teile von Klassenarbeiten eingesetzt
werden.

Einmal im Schuljahr kann pro Fach eine Klassenarbeit durch eine andere gleichwertige schriftliche Form der

Leistungstliberpriifung ersetzt werden. Die in § 6 Abs. 8 der APO — SI eingerdaumte Mdglichkeit zum Ersatz einer Klassenarbeit
durch eine nicht schriftliche Leistungsliberpriifung gelangt flir das Fach Deutsch nicht zur Anwendung.
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Uber ihre unmittelbare Funktion als Instrument der Leistungsbewertung hinaus sollen Klassenarbeiten im Laufe der
Sekundarstufe I auch zunehmend auf die Formate vorbereiten, die im schriftlichen Teil der zentralen Priifungen gefordert
werden. Beispiele hierflr sind im Internet unter der nachfolgenden Adresse abzurufen:
http://www.learnline.nrw.de/angebote/pruefungen10/gesamt.htmil.

Die in Klassenarbeiten zu fordernden Leistungen umfassen immer eine Verstehensleistung und eine Darstellungsleistung. Sie
beziehen sich in der Regel auf mehrere Bereiche des Faches.

Die Schilerinnen und Schiler sollen auch in Klassenarbeiten im Sinne der Férderung prozesshaften Schreibens Gelegenheit zu
Vorarbeiten (Markieren des Textes, Gliederung des eigenen Textes, Entwurf einzelner Passagen u. A.) erhalten, bevor sie die
Endfassung zu Papier bringen. Dies bedingt eine entsprechende Zeitvorgabe.

Fir alle Klassenarbeiten gilt, dass von Beginn an nicht nur die Richtigkeit der Ergebnisse und die inhaltliche Qualitdt, sondern
auch die angemessene Form der Darstellung wichtige Kriterien flr die Bewertung sind. Dazu gehoért auch die Beachtung der
angemessenen Stilebene, der korrekten Orthographie und Grammatik.

Gehaufte VerstoBe gegen die sprachliche Richtigkeit (Rechtschreibung und Zeichensetzung) flihren zu einer Absenkung der Note
im Umfang einer Notenstufe. Im Gegenzug bedingt ein hohes MaB an sprachlicher Sicherheit eine entsprechende
Notenanhebung.

Bei Schilerinnen und Schilern, die Deutsch als Zweitsprache lernen, sind flir die Leistungsbewertung im Bereich der
sprachlichen Darstellungsleistung die Lernausgangslage sowie der individuelle Lernfortschritt ebenso bedeutsam wie der
bereits erreichte Leistungsstand.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 wird fiir diese Schilerinnen und Schiler die sprachliche Darstellungsleistung nur beziiglich der
Sprachphanomene bewertet, die konkret im Unterricht erarbeitet worden sind bzw. vorausgesetzt werden kénnen.

Flr Schilerinnen und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten im Erlernen des Lesens und Rechtschreibens (LRS) gelten fur

die Leistungsbewertung die Regelungen im entsprechenden Runderlass des Kultusministeriums vom 19.07.1991 (BASS 14 -01
Nr. 1).
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5.2 Sonstige Leistungen im Unterricht

Im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht® kommen auch die mindlichen Aufgabentypen zum Tragen. Dabei
ist im Verlauf der Sekundarstufe I auch in diesem Beurteilungsbereich sicherzustellen, dass Formen, die im Rahmen der
zentralen Prifungen — z.B. auch in mindlichen Priifungen — von Bedeutung sind, friihzeitig vorbereitet und geiibt werden.

Zu den Bestandteilen der ,Sonstigen Leistungen im Unterricht"® zahlen u.a. Beitrage zum Unterricht, von der Lehrkraft
abgerufene Leistungsnachweise wie die schriftliche Ubung, aber auch im Rollenspiel oder in einer Prasentation von der
Schilerin oder dem Schiiler vorbereitete, in abgeschlossener Form eingebrachte Elemente zur Unterrichtsarbeit wie Protokoll,
Referat u.a.m.

Der Bewertungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht" erfasst die Qualitdt und die Kontinuitdt der mundlichen und
schriftlichen Beitrage im unterrichtlichen Zusammenhang. Mindliche Leistungen, wie sie in den Aufgabenschwerpunkten
~Sprechen”, ,Gestaltend sprechen/szenisch spielen® und ,Gesprache flihren" aufgelistet sind, werden durch Beobachtung
wahrend des Schuljahres festgestellt. Dabei ist zwischen Lern- und Leistungssituationen im Unterricht zu unterscheiden.

Gemeinsam ist den zu erbringenden Leistungen, dass sie in der Regel einen langeren, zusammenhdangenden Beitrag einer
einzelnen Schiilerin oder eines einzelnen Schiilers oder einer Schilergruppe darstellen, der je nach unterrichtlicher Funktion,
nach Unterrichtsverlauf, Fragestellung oder Materialvorgabe einen unterschiedlichen Schwierigkeitsgrad haben kann. Auch fur
die Bewertung dieser Leistungen ist die Unterscheidung in eine Verstehensleistung und eine vor allem sprachlich
reprasentierte Darstellungsleistung hilfreich und notwendig.

5.3 Ergebnisse der Lernstandserhebungen

Zentrale Lernstandserhebungen Uberprifen, inwieweit die in den Kernlehrpléanen enthaltenen Kompetenzerwartungen von
den Schilerinnen und Schilern erreicht werden. Da sich die Anforderungen der Lernstandserhebungen nicht nur auf den
vorhergehenden Unterricht beziehen, werden diese erganzend zu den Beurteilungsbereichen ,Schriftliche Arbeiten® und
.Sonstige Leistungen im Unterricht® bei der Leistungsbewertung  herangezogen. Fir die Bertlicksichtigung von
Lernstandserhebungen gilt Nr. 3 des Runderlasses ,Zentrale Lernstandserhebung (Vergleichsarbeiten)™ BASS 12-32 Nr.4.

Das Verfahren zur Berlicksichtigung der Lernstandserhebungsergebnisse bei der Leistungsbewertung muss dabei der
Tatsache Rechnung tragen, dass die Lernstandserhebungen in erster Linie der Standortbestimmung von Klassen und Schulen
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im Hinblick auf die Kompetenzentwicklung von Lerngruppen dienen und vor allem die anschlieBende Unterrichtsentwicklung
beférdern helfen sollen. Aufgrund der damit verbundenen Orientierung dieses Leistungstests an schul- und
bildungsgangtibergreifenden Kriterien sowie des ohne Kenntnis des konkret vorangegangenen Unterrichts erstellten
Testinstruments muss die entsprechende Nutzung im Rahmen der Leistungsbewertung nach den genannten Vorgaben erfolgen.
Eine unreflektierte unmittelbare Ableitung von Noten aus Testpunktwerten oder erreichten Kompetenzniveaus ist deshalb nicht
sachgerecht.

Aus den zuvor genannten Grinden orientiert sich die Bewertung des individuellen Schiilerergebnisses bei den
Lernstandserhebungen an den bisher erbrachten Leistungen des einzelnen Schilers bzw. der Schilerin, der Bewertung der
Aufgabenschwierigkeiten vor dem Hintergrund des erteilten Unterrichts sowie den von der Klasse oder Lerngruppe insgesamt
bei den Lernstandserhebungen erzielten Ergebnissen.

5.4 Grundsatze zur Leistungsbewertung

Es ist die Aufgabe der Fachkonferenz, diese Grundsatze nach einheitlichen Kriterien umzusetzen.
So hat die Fachkonferenz Deutsch am Landrat-Lucas-Gymnasium beschlossen,

e die analytischen Aufgabentypen gerade in Klassenstufen verstarkt einzusetzen, in denen zentrale bzw. externe
Lernstanderhebungen und Prifungen stattfinden,

e verstarkt mit Beurteilungsbdgen zu arbeiten, um die Schilerinnen und Schiiler auf die externen Vergleichsarbeiten
vorzubereiten.

e In den Klassenstufen 7, 9 einmal im Jahrgang parallele Klassenarbeiten zu schreiben, die von den unterrichteten Lehrern
gemeinsam vorbereitet und ausgewertet werden. Im Vorabitur (Q2) und in der Vorbereitung der Lernstandserhebung
(Stufe 8) arbeiten die Deutschleherinnen und Deutschlehrer ebenfalls parallel.

e Durch das Methodencurriculum wurde die Abfolge der Unterrichtseinheiten in der Erprobungsstufe auch in ihrer Abfolge
festgelegt.

Dennoch gewahrleistet die Fachkonferenz in der Umsetzung der fiir die Lehrerinnen und Lehrer bindenden Beschliisse sowohl zum

schuleigenen Lehrplan wie zu den Grundsdtzen der Leistungsbewertung Planungsfreiraume, um die Gestaltung der
unterrichtlichen Arbeit nicht unnétig einzuengen.
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Dabei ist zu beachten, dass die Freiraume nicht nur fir die Kurslehrerinnen und Kurslehrer, sondern auch fiir die Schilerinnen und
Schiiler erhalten bleiben. Der Eindruck, dass alle wesentlichen Fragen schon vorab entschieden sind, mindert nicht nur die
Motivation, sich an der Planung der gemeinsamen Arbeit zu beteiligen. Schon flir die Sekundarstufe I gilt der Auftrag, dass die
Schilerinnen und Schiiler zunehmend die Kompetenz erwerben, an der Unterrichtsplanung mitzuwirken. Dieser Auftrag gilt umso
mehr im Blick auf die beiden zentralen Zielvorstellungen fiir die Arbeit in der gymnasialen Oberstufe. Die Mitwirkung wird sich vor
allem auf die konkrete Unterrichtsplanung, in der es um thematische Akzentuierung, konkrete Textauswahl, Arbeitsformen u. A.
geht, konzentrieren.

b) in der Sekundarstufe II (EF bis Q2)

Die Grundsatze der Leistungsbewertung ergeben sich aus den entsprechenden Bestimmungen der Allgemeinen Schulordnung (§§
21 bis 23). Fur das Verfahren der Leistungsbewertung gelten die §§ 13 bis 17 der Verordnung Uber den Bildungsgang und die
Abiturprifung in der gymnasialen Oberstufe (APO-GOSt).

Die Leistungsbewertung ist Grundlage fiir die weitere Férderung der Schilerinnen und Schiler, flir ihre Beratung und die Beratung
der Erziehungsberechtigten sowie flir die Schullaufbahnentscheidungen.

Folgende Grundsatze der Leistungsbewertung sind festzuhalten:

e Leistungsbewertungen sind ein kontinuierlicher Prozess. Bewertet werden alle von Schilerinnen und Schilern im
Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten Leistungen.

e Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten. Die
Unterrichtsziele, -gegenstéande und die methodischen Verfahren, die von den Schilerinnen und Schilern erreicht bzw.
beherrscht werden sollen, sind oben dargestellt.

e Leistungsbewertung setzt voraus, dass die Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht Gelegenheit hatten, die entsprechenden
Anforderungen in Umfang und Anspruch kennen zu lernen und sich auf diese vorzubereiten. Die Lehrerin bzw. der Lehrer
muss ihnen hinreichend Gelegenheit geben, die geforderten Leistungen auch zu erbringen.

o Bewertet werden der Umfang der Kenntnisse, die methodische Selbststéndigkeit in ihrer Anwendung sowie die sachgemaBe
schriftliche und mindliche Darstellung. Bei der schriftlichen und mundlichen Darstellung ist in allen Fachern auf sachliche
und sprachliche Richtigkeit, auf fachsprachliche Korrektheit, auf gedankliche Klarheit und auf eine der Aufgabenstellung
angemessene Ausdrucksweise zu achten. VerstdBe gegen die sprachliche Richtigkeit in der deutschen Sprache werden nach
§ 13 (6) APO-GOSt bewertet. Bei Gruppenarbeit muss die jeweilige individuelle Schiilerleistung bewertbar sein.
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e Die Bewertung ihrer Leistungen muss den Schilerinnen und Schiilern auch im Vergleich mit den Mitschilerinnen und

Mitschiilern transparent sein.

e Im Sinne der Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung sollen die Fachlehrerinnen und Fachlehrer ihre
BewertungsmaBstabe untereinander offen legen, exemplarisch korrigierte Arbeiten besprechen und gemeinsam
abgestimmte Klausur- und Abituraufgaben stellen.

e Die Anforderungen orientieren sich an den im Kapitel 5 genannten Anforderungsbereichen.

Beurteilungsbereiche in der Sekundarstufe II

Klausuren, Facharbeiten
50% (5.5)

Sonstige Mitarbeit
50% (5.6)

Abitur (5.7)

Klausuren
Facharbeiten

Beitrage zum Unterricht,
Schriftliche Ubungen,
Hausaufgaben,

Prasentation

Protokoll,

Referat,

Arbeitsmappen,

Mitarbeit in Gruppen und Projekten

Lernstandserhebung (Stufe 8)

5.5 Beurteilungsbereich ,Klausuren" und , Facharbeiten"

Klausuren dienen der schriftlichen Uberpriifung der Lernergebnisse in einem Kursabschnitt. Klausuren sollen dariiber Aufschluss
geben, inwieweit im laufenden Kursabschnitt gesetzte Ziele erreicht worden sind. Sie bereiten auf die komplexeren Anforderungen
in der Abiturpriifung vor. Wird statt einer Klausur eine Facharbeit geschrieben, wird die Note fiir die Facharbeit wie eine
Klausurnote gewertet. Zahl und Dauer der in der gymnasialen Oberstufe zu schreibenden Klausuren gehen aus der APO-GOSt

hervor.

Fachspezifische Hinweise zur Aufgabenstellung, Korrektur und Bewertung von Klausuren/Facharbeiten

Klausuren mussen so angelegt sein,
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e dass die zu bearbeitenden Texte bzw. Textauszlige nicht aus unzusammenhangenden
Passagen bestehen
e dass eine sinnvolle Relation zwischen Textumfang, Arbeitsauftrag und Arbeitszeit gegeben ist
e dass die Schilerinnen und Schiiler inhalts- und methodenbezogene Kenntnisse und Fahigkeiten nachweisen kdnnen.

Im Unterricht missen die in der Klausur zu erwartenden Anforderungen fiir die Lerngruppe transparent gemacht werden.
Gleichzeitig sollen die Arbeitsauftrage spatestens mit Beginn der Qualifikationsphase auf die Anforderungen der schriftlichen
Abiturprifung vorbereiten.

Die im Abitur zuldssigen Aufgabenarten stellen keineswegs die einzigen fachlich sinnvollen Zugange zu Analyse und Erérterung
dar. Anders strukturierte oder auch reduzierte Aufgabenstellungen kénnen in der Einfihrungsphase im Klausurbereich eingesetzt
werden. In der Qualifikationsphase sollten sie — im Interesse einer transparenten Verknipfung zwischen Unterricht und
Abiturprifung — nur noch auBerhalb

des Klausurbereichs in schriftlichen Ubungen, als Hausarbeit oder in unterrichtlichen Ubungsphasen verwendet werden.

Die Korrektur einer Klausur setzt sich zusammen aus den Unterstreichungen im Schilertext, die einen Fehler genau lokalisieren,
den Korrekturzeichen und Anmerkungen am Seitenrand und dem Gutachten. Diese Elemente missen kohdrent sein, d. h. das
Endgutachten muss mit den Randkorrekturen kompatibel und das Gutachten kriteriengeleitet sein, sodass sich die erteilte Note
schlissig daraus ableiten Iasst.

Die Korrektur dient dazu, die Vorziige und Mangel einer Arbeit zu verdeutlichen. Haufig sind daher in Klausurkorrekturen
Kennzeichnung und Prazisierung von Fehlern und/oder konkrete Lésungshinweise notwendig, damit die Schilerinnen und Schiiler
die Einschatzung ihrer Arbeit nachvollziehen und ihre Leistung verbessern kénnen.

Auch bei der Korrektur der Abiturklausur ist die detailbezogene Gewichtung der Starken und Schwachen am Textrand und im
Gutachten erforderlich. Sie wird dadurch zur Uberpriifbaren Grundlage der Beurteilung und richtet sich nicht an die Priiflinge,
sondern an alle am weiteren Verlauf der Priifung beteiligten Gutachter.

Grundlegende Kriterien fiir die Beurteilung sind die Verstehens- und die Darstellungsleistung.
Besonderes Gewicht fir die Bewertung der Verstehensleistung haben
e sachliche Richtigkeit

e Vielfalt der Gesichtspunkte und ihre funktionale Bedeutsamkeit
e Folgerichtigkeit und Begrlindetheit der Aussagen
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e Sicherheit im Umgang mit Fachmethoden und Fachsprache
e Grad der Selbststandigkeit in der Behandlung des Sachverhalts.

Besonderes Gewicht fur die Bewertung der Darstellungsleistung haben Klarheit in Aufbau und Sprache

e zweckmaBige, an der Eigenart der Aufgabenstellung und des Textes orientierte Anordnung von Teilergebnissen
Angemessenheit der Textbelege und funktionsgerechtes Zitieren
Stringenz in der Verknlipfung der Teilergebnisse
stilistische Qualitdt und Prazision der Wortwahl, Variabilitdt in der Formulierung, Vermeidung von Stilbriichen
Berlicksichtigung standardsprachlicher Normen, Sicherheit in der Konstruktion komplexer Satzgeflige.

Mit Facharbeiten kann in besonderer Weise das selbststéndige Arbeiten eingeiibt werden. Sie dienen der Uberpriifung, inwieweit
im Rahmen eines Kursthemas oder eines Projektes eine vertiefte Problemstellung bearbeitet und sprachlich angemessen schriftlich
dargestellt wird.

Im Fach Deutsch kann bereits im 2. Halbjahr der Einfiihrungsphase (EF) fiir alle Kursteilnehmerinnen und Kursteilnehmer eine
etwas umfangreichere schriftliche Hausarbeit vorgesehen werden. Damit kdnnen die Schilerinnen und Schiler auf die
Facharbeiten in den verschiedenen Fachern der Qualifikationsphase vorbereitet werden. Dem Ubungscharakter dieser schriftlichen
Hausarbeit soll dadurch Rechnung getragen werden, dass die Aufgabenstellungen konkret mit dem Unterricht verbunden sind und
durch gezielte Aspektierungen zu eigenstandigem Auswerten von Materialien anleiten.

Die Bearbeitungszeit sollte ca. zwei Wochen und das Produkt den Umfang von 6 Seiten nicht Uberschreiten. Die Ergebnisse
werden

im Rahmen der ,Sonstigen Mitarbeit"™ berlicksichtigt.

Die Entscheidung, eine Facharbeit im Fach Deutsch in der Qualifikationsphase zu schreiben, ist von dieser Regelung
unabhdngig. Bei der Aufgabenstellung von Facharbeiten, die im Fach Deutsch geschrieben werden, soll der konkrete
Zusammenhang mit dem Unterricht gewahrleisten, dass keine austauschbaren ,Fertigprodukte™ vorgelegt werden.

Die Lehrkrafte beraten die Schilerinnen und Schiiler bei der Suche nach Themen, die Aspekte des Unterrichts aufgreifen, und
schlagen ggf. eigene Themen vor. Dabei ist darauf zu achten, dass die Gbernommene Aufgabe begrenzt und Uberschaubar ist.
Das Erreichen von befriedigenden Ergebnissen muss flir die Schilerinnen und Schiler vor dem Hintergrund des bisherigen
Unterrichts moglich sein.

Die Lehrerinnen und Lehrer besprechen die Kriterien der Bewertung von Facharbeiten rechtzeitig vor Beginn der Erarbeitung mit
den Schilerinnen und Schilern.
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Bei der Bewertung sind u. a. die folgenden Aspekte einzubeziehen:

e inhaltliches Verstandnis, d. h. Erfassen der Aufgabenstellung, Entwicklung einer LOsungsstrategie, Darlegung des
Lésungsweges, Formulierung, Diskussion und Bewertung der Ergebnisse

e Form und Aufbau, d. h. duBere Form und sprachliche Korrektheit, richtiges Zitieren, Gliederung und gedankliche
Strukturierung

e methodisches Verstandnis bei der Gestaltung des Arbeitsprozesses, Nutzung der Fachsprache, fachliche Methodenwahl und
Methodenbewusstsein, Nutzung von Darstellungsmdglichkeiten und Medien.

Die Lehrkraft korrigiert die Facharbeit im Rahmen der Vorgaben durch die Stufenleitung, bewertet sie in einem kurzen Gutachten,
das die verschiedenen Aspekte wiirdigt, erteilt eine Leistungsnote, gibt die Arbeit zuriick und erldutert ggf. ihre Bewertung.

5.6 Beurteilungsbereich , Sonstige Mitarbeit"

Dem Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit" kommt der gleiche Stellenwert zu wie dem Beurteilungsbereich ,Klausuren®™. Im
Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit" sind alle Leistungen zu werten, die eine Schilerin bzw. ein Schiler im Zusammenhang
mit dem Unterricht mit Ausnahme der Klausuren und der Facharbeit erbringt.

Dazu gehdren Beitrdge zum Unterrichtsgesprach, Hausaufgaben, Referate, Protokolle und sonstige Prasentationsleistungen sowie
Mitarbeit in Projekten und Arbeitsbeitrage.

Wenn auch die Arbeitsformen im Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit"® in unterschiedlicher Intensitdt in einem
Beurteilungszeitraum berlicksichtigt werden, so darf das nicht zu einer Reduzierung der Beurteilung erbrachter Leistungen auf die
Beitrage zum Unterrichtsgesprach flhren. Anzustreben ist eine breite Beriicksichtigung aller Arbeitsformen, die von ihrem
Stellenwert im Unterricht her bei der Beurteilung angemessen zu gewichten sind.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen im Bereich der ,Sonstigen Mitarbeit" auf die miindliche Priifung und deren Anforderungen
vorbereitet werden.

Arbeitsformen der ,Sonstigen Mitarbeit" im Rahmen einer kontinuierlichen Lernerfolgstiberpriifung aufgewiesen. Auch fiir diesen
Bereich gilt grundsatzlich die Notwendigkeit, eine Verstehens- und eine Darstellungsleistung zu beurteilen.

Die fir die Bereiche Sprechen und Schreiben benannten Aufgabenschwerpunkte und mit ihnen verbundenen
sprachlichen Kompetenzen bilden eine wichtige Grundlage fir die Beurteilung der Leistungen, die in allen Arbeitsformen der
~Sonstigen Mitarbeit" erbracht werden. Weitere Grundlagen flir die Beurteilung sind die fachlichen und methodischen
Kenntnisse sowie die Verstehens- und Darstellungsleistung.
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Beitrage zum Unterrichtsgesprach

Der Prozesscharakter des Unterrichts verlangt eine kontinuierliche, nicht punktuelle Beurteilung der Beteiligung am
Unterrichtsgesprach. Dies meint die Beobachtung der Entwicklung von Schilerinnen und Schiilern tber langere Zeitrdume. Aus
der Beteiligung in den verschiedenen Phasen des Unterrichts und aus der Qualitat der sprachlichen Gestaltung der Beitrage ergibt
sich das Leistungsbild der Schiilerin bzw. des Schiilers in diesem Bereich.

Hausaufgaben

Hausaufgaben erganzen die Arbeit im Unterricht. Sie sollen zur selbststandigen Arbeit hinflihren. Eine regelmaBige Kontrolle dient
der Berichtigung von Fehlern, der Bestdatigung korrekter Ldsungen sowie der gebilihrenden Anerkennung eigenstandiger
Schiilerleistungen. Zu berlicksichtigen ist dabei auch die Qualitat der Vortragsleistung.

Referat

Die Beurteilung des Referats bezieht sich auf die Verstehens- und Darstellungsleistung.

Die Verstehensleistung wird u. a. sichtbar in der sachlichen Richtigkeit sowie in der eigenstandigen Auswahl und Zuordnung
thematisch relevanter Aspekte, ferner in der Sicherheit und Selbststandigkeit der Beurteilung dargelegter Zusammenhange.

Die Darstellungsleistung wird u. a. sichtbar in der Gliederung und Formulierung der vorgetragenen Gesichtspunkte, der
Abgrenzung von referierten Positionen und eigenen Stellungnahmen, in der Einstellung auf die Zuhdrerinnen und Zuhdrer, der
Qualitat des Vortrages sowie der Nutzung von Prasentationsformen.

Protokolle

Die Beurteilung des Protokolls bezieht sich auf die Verstehens- und Darstellungsleistung.

Die Verstehensleistung wird u. a. sichtbar in der sachlichen Richtigkeit sowie in der Art der Auswahl und Zuordnung von
Aussagen zu Unterrichtsgegenstand und -verlauf.

Die Darstellungsleistung wird u. a. sichtbar in der Gliederung und Formulierung der ausgewahlten Aussageelemente unter dem
Aspekt

der jeweiligen Zielsetzung.
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Arbeitsmappe

Die Arbeitsmappe unterstiitzt die selbststandige Planung der eigenen Lernwege, gibt aber auch Aufschluss dariiber, mit welcher
Kompetenz die Schilerin bzw. der Schiiler in methodischer, inhaltlicher, problembezogener Hinsicht die Unterrichtsarbeit
aufnimmt und reflektiert.

Fir die Beurteilung kann die Arbeitsmappe im Blick auf Sammlung, Ordnung und Aufbereitung von Arbeitsblattern,
Stundenmitschriften, selbstverfassten Texten, auf die individuelle Verbalisierung und Ausgestaltung von Tafelskizzen u.A.
herangezogen werden. Vor allem fir Schilerinnen und Schiler, die sich nicht intensiv am Unterrichtsgesprach beteiligen, stellt die
Arbeitsmappe eine Madglichkeit dar, ihre Verstehens- und Darstellungsleistungen nachzuweisen. Die Arbeitsmappen sollen
zumindest einmal im Halbjahr beurteilt werden.

Schriftliche Ubungen

Eine Form der ,Sonstigen Mitarbeit" ist die schriftliche Ubung, die benotet wird. Die Aufgabenstellung muss sich unmittelbar aus
dem Unterricht ergeben und so begrenzt sein, dass flir ihre Bearbeitung in der Regel 30 Minuten, hdchstens 45 Minuten
erforderlich sind. Die schriftliche Ubung kann in keinem Fall als Klausurersatz angesehen werden. Die Aufgabenstellung und die
Anforderungen miissen der spezifischen Form der schriftlichen Ubung entsprechen. Fiir diese Arbeitsform geeignet sind somit alle
Aufgabenstellungen, die kurze, begriindete Stellungnahmen oder die Lésung einer begrenzten Aufgabe verlangen. Sie
ermdglicht die Sicherung und Uberpriifung von Leistungen in allen Bereichen des Faches, vor allem aber der Methoden fachlichen
Arbeitens. Da die Beherrschung von Methoden und Arbeitstechniken Teil der in der mundlichen Abiturprifung geforderten
Qualifikation ist, dient die schriftliche Ubung auch der Vorbereitung auf diese Priifung. Die Beurteilung der schriftlichen
Ubung orientiert sich an den aus der konkreten Aufgabenstellung erwachsenden Kriterien. Sie soll sowohl die Verstehens- wie
die Darstellungsleistung beriicksichtigen. Die Kiirze der schriftichen Ubung darf nicht dazu filhren, dass die
Darstellungsleistung vernachlassigt wird.

Mitarbeit in Gruppen
Die Mitarbeit in Gruppen ermdglicht es vor allem, die Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler in der Zusammenarbeit mit
anderen zu beobachten und zu beurteilen. Neben der Wirdigung der Arbeitsplanung, des Arbeitsprozesses und der Ergebnisse

dieses Prozesses in der Gruppe ist der Beitrag der einzelnen Schiilerin bzw. des einzelnen Schiilers in die Beurteilung
einzubeziehen.
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Mitarbeit in Projekten

Die Mitarbeit in Projekten ist in besonderer Weise dazu geeignet, Lernprozesse selbststéandig zu planen, zu organisieren und zu
steuern.

Die differenzierte Beobachtung der Lern- und Arbeitsprozesse ist als Voraussetzung fiir die Beurteilung der einzelnen
Schiilerleistung oder der Leistung einer Gruppe von Schilerinnen und Schilern anzusehen. Die Elemente des handlungs- und
produktionsorientieren Unterrichts ergeben Kriterien, die geeignet sind, Selbststandigkeit, Planungs- und Organisationsfahigkeit,
Methodensicherheit, Arbeitsintensitat, Teamfahigkeit, Prasentationskompetenz zu beurteilen.

5.7 Die Abiturpriifung

Es ist spezifische Aufgabe der folgenden Regelungen, das Anforderungsniveau fiir die Priifungen im Fach Deutsch zu beschreiben,
die Aufgabenstellung zu strukturieren und eine Beurteilung der Prifungsleistungen nach verstandlichen, einsehbaren und
vergleichbaren Kriterien zu ermdglichen.

Entscheidend flr die Vergleichbarkeit der Anforderungen ist die Konstruktion der Prifungsaufgaben, die durch Beschluss der
KMK3) in allen Bundeslandern nach vereinbarten Grundsatzen erfolgen soll. Diese Grundsatze helfen zugleich, die Beurteilung der
Prifungsbedingungen transparent zu machen.

Zu diesen vereinbarten Grundsatzen gehért die Feststellung, dass den Bedingungen einer schulischen Prifung zur allgemeinen
Hochschulreife die bloBe Wiedergabe gelernten Wissens ebenso wenig entspricht wie eine Uberforderung durch Problemfragen,
die von den Schulerinnen und Schiilern in der Prifungssituation nicht angemessen bearbeitet werden kdnnen.

Die Schwerpunkte der Anforderungen liegen in der Abiturprifung in Bereichen, die mit selbststéandigem Aussagen, Verarbeiten
und Darstellen bekannter Sachverhalte sowie Ubertragen des Gelernten auf vergleichbare neue Situationen beschrieben werden
kdnnen.

Die Abiturpriifungsanforderungen sollen deshalb in allen Fachern durch drei Anforderungsbereiche strukturiert werden.

Es sind dies:

e Anforderungsbereich I (z. B. Wiedergabe von Kenntnissen)

e Anforderungsbereich II (z. B. Anwenden von Kenntnissen)
e Anforderungsbereich III (z. B. Problemlésen und Werten).
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Die Anforderungsbereiche sind flir die Lehrerinnen und Lehrer als Hilfsmittel flr die Aufgabenkonstruktion und fir die Korrektur
der Arbeiten gedacht.

Sie sollen
e den Lehrerinnen und Lehrern unter Berlicksichtigung der Unterrichtsinhalte und ihrer Vermittlung eine ausgewogene
Aufgabenstellung erleichtern
e den Schilerinnen und Schilern Verstandnis fir die Aufgabenstellungen im mindlichen und schriftlichen Bereich erleichtern
und ihnen Bewertungen durchschaubar machen
e die Herstellung eines Konsenses zwischen den Fachlehrerinnen und Fachlehrern und damit eine gréBere Vergleichbarkeit
der Anforderungen ermdglichen.

In der Abiturprifung sollen die Kenntnisse und Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler mdéglichst differenziert erfasst werden.
Hierbei sind die mit den Aufgaben verbundenen Erwartungen den drei Anforderungsbereichen bzw. Leistungsniveaus zuzuordnen,
die im Folgenden fachlich beschrieben sind.

Anforderungsbereich I

Der Anforderungsbereich I umfasst
e die Wiedergabe von Sachverhalten aus einem begrenzten Gebiet im gelernten Zusammenhang
e die Beschreibung und Verwendung gelernter und geibter Arbeitstechniken und Verfahrensweisen in einem begrenzten
Gebiet und einem wiederholenden Zusammenhang.

Dazu kann gehdren
o Inhalt eines Textes oder fachbezogene Sachverhalte wiedergeben
Textart und Strukturelemente eines Textes unter Verwendung fachspezifischer Begriffe bestimmen
fachspezifische Kenntnisse aufgabenbezogen in die Darstellung einbringen
Uber fachspezifische Betrachtungsweisen verfiigen
fachspezifische Arbeitstechniken anwenden.

Anforderungsbereich II
Der Anforderungsbereich II umfasst
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selbststandiges Auswahlen, Anordnen, Verarbeiten und Darstellen bekannter Sachverhalte unter vorgegebenen
Gesichtspunkten in einem durch Ubung bekannten Zusammenhang

selbststéndiges Ubertragen des Gelernten auf vergleichbare neue Situationen, wobei es entweder um verdnderte
Fragestellungen oder um veranderte Sachzusammenhange oder um abgewandelte Verfahrensweisen gehen kann.

Dazu kann gehdren

Inhalt eines komplexen Textes oder umfassendere fachspezifische Sachverhalte in eigenstandiger Form wiedergeben

die gedankliche Struktur eines Textes beschreiben

generalisierende Aussagen konkretisieren

aus Einzelelementen eines Textes dessen Bedeutung erschlieBen

Wortschatz, Satzbau und poetische Mittel eines Textes auf ihre Funktion und Wirkung hin untersuchen

aus dem Unterricht bekannte Untersuchungsmethoden auf vergleichbare neue Gegenstande anwenden

fur eine literarische Epoche oder eine Autorin bzw. einen Autor charakteristische Erscheinungen in einem Text aufweisen.

Anforderungsbereich III

Der Anforderungsbereich III umfasst planmaBiges Verarbeiten komplexer Gegebenheiten mit dem Ziel, zu selbststandigen
Ldsungen, Gestaltungen oder Deutungen, Folgerungen, Begriindungen, Wertungen zu gelangen. Dabei werden aus gelernten
Methoden oder Ldsungsverfahren die zur Bewaltigung der Aufgabe geeigneten selbststéandig ausgewahlt oder einer neuen
Problemstellung angepasst.

Dazu kann gehdren

Wirkungsmaoglichkeiten eines Textes beurteilen

Beziehungen herstellen, z. B. in einem Text vertretene Positionen in umfassendere problembezogene oder theoretische
Zusammenhdnge einordnen

aus den Ergebnissen einer Textanalyse oder Problemerdrterung begriindete Schllisse ziehen

bei gestalterischen Aufgaben selbststandige und zugleich textangemessene Losungen erarbeiten

die eigene literarische Gestaltung in ihrem Bezug zu dem vorgegebenen Text erldutern und (unter selbst gewahlten
Gesichtspunkten) reflektieren

fachspezifische Sachverhalte erdrtern und einen Standpunkt argumentativ vertreten

das eigene Vorgehen kritisch beurteilen.
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Lernanforderungen im Fach Deutsch richten sich stets auf eine Verstehensleistung und eine Darstellungsleistung, die
voneinander abhangig und unmittelbar aufeinander bezogen sind.

Die erforderliche Komplexitdt der fachlichen Lernleistung bedingt fiir den Grundkurs eine Aufgabenstellung, die nicht auf einen
eng begrenzten Stoffbereich, der unmittelbar vorher erarbeitet wurde, reduziert ist, sondern vielmehr die langfristig aufgebauten
Wissenszusammenhange, die erworbenen Methoden und die vermittelten Schreibstrategien berlicksichtigt.

Die Aufgabenstellung fiir Leistungskurse muss den Anforderungen gerecht werden, die sich aus der Definition der Leistungskurse
ergeben. Die Fragestellung muss eine systematische und komplexe Auseinandersetzung mit einer Aufgabe ermdglichen, den
Nachweis einer vertieften Beherrschung der fachlichen Methoden sowie eine reflektierte Einordnung der Fragestellung in gréBere
Zusammenhange des Faches einfordern.
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